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Секция «Педагогические идеи А.С. Макаренко как основа развития 

современной теории, методики и практики воспитания» 

 

Трудовое воспитание подрастающего поколения в педагогическом наследии 

А.С. Макаренко 

 

Ганджиева А.Р., учащаяся 9 А класса 

Черняева Л.А., преподаватель; 

МАОУ СОШ № 4 г. Болотное 

В педагогическом наследии советской эпохи Антону Семёновичу 

Макаренко (1888-1939) по праву принадлежит ведущая роль как теоретика 

новаторских подходов к воспитанию. Продолжая лучшие традиции 

гуманистической педагогики, осмысливая их в контексте социалистической 

эпохи, он предложил сосредоточить основное внимание на проблеме организации 

трудовой деятельности детей как необходимом условии формирования личности 

гражданина. 

По мнению Макаренко, труд должен появляться в жизни детей ещё в 

дошкольном возрасте. Сам педагог говорил, что трудолюбие не дано ребёнку от 

рождения, а должно воспитываться в нём. «Мы хорошо знаем, что все люди от 

природы обладают приблизительно одинаковыми данными, но в жизни одни 

люди умеют работать лучше, другие — хуже; одни способны к самому простому 

труду, другие — к более сложному и, следовательно, более ценному. Эти различия 

в умениях и способностях не даются человеку от природы, они воспитываются в 

нем в течение всей его жизни и в особенности в молодости». [3] 

 Основным методом воспитания для малышей по теории А.С. Макаренко 

является самообслуживание. Сначала детей приучают самостоятельно 

раздеваться и одеваться, убирать за собой вещи. Затем немного сложнее, к 

примеру: шнуровать ботинки и застёгивать пуговицы. Постепенно их учат быть 

опрятными и самое главное – заботиться о растениях и животных, что пробуждает 

в дошкольниках ответственность и сострадание. 



 

8 

Также очень важным Макаренко считал систему поощрений и наказаний. 

Он полагал, что это поддерживает правильные и тормозит неправильные 

поступки дошкольников. Похвала возбуждает интерес ребёнка к 

самообслуживанию. 

Естественно, А.С. Макаренко не ограничился трудовым воспитанием детей 

дошкольного возраста. Из его трудов можно вынести много полезной 

информации о работе с подростками. У него даже был опыт в работе в 

исправительных колониях, где он выяснил, что что дети школьного возраста 

поразительно быстро и без всякого перенапряжения овладевают сложнейшими 

производственными навыками, причем не только навыками труда на сложных 

станках, но и организации производства. Помимо этого, он считал, что основой 

нравственности является именно творческий труд, ведь с ним деятельность будет 

поистине важной.  

В своей книге «Педагогическая поэма» А.С. Макаренко рассказал об опыте 

работы в колонии для несовершеннолетних беспризорников и правонарушителей 

под Полтавой в 1920-х годах. Именно благодаря его усилиям эта колония 

получила звание образцово-показательного учреждения Минпроса РСФСР и имя 

М. Горького. Каких же принципов придерживался педагог, чтобы достичь такого 

результата? В первую очередь он приучил своих воспитанников к труду, взяв это 

за основу его работы. Общее дело объединяло детей, а главное – давало им 

перспективы. Антон Семёнович ставил перед детьми «завтрашнюю радость». Он 

показывал им привлекательные цели, ради которых стоит трудиться и 

развиваться. Так и говорил: «Человек не может жить на свете, если у него нет 

впереди ничего радостного. Истинным стимулом человеческой жизни является 

завтрашняя радость. В педагогической технике эта завтрашняя радость является 

одним из важнейших объектов работы. Сначала нужно организовать самую 

радость, вызвать её к жизни и поставить как реальность. Во-вторых, нужно 

настойчиво претворять более простые виды радости в более сложные и 

человечески значительные. Здесь проходит интересная линия: от примитивного 

удовлетворения каким-нибудь пряником до глубочайшего чувства долга». [1] 
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Также Макаренко создал Народный суд. Первым «подсудимым» стал Бурун 

– юноша, обворовавший старушку, колонистов и даже самого Антона 

Семёновича! Педагог подробно описал, насколько жестоко и жалко поступил 

Бурун. Парня чуть не избили в наказание, но вовремя разняли. Тогда один из 

воспитанников решил дать слово самому Буруну. Тот вышел с Макаренко, едва 

сдерживая слёзы и прошептал – «Я… Больше… Никогда… Красть не буду…». 

Антон Семёнович, понятное дело, не сразу поверил, но Бурун сказал, что в 

колонии ему нравится, особенно то, что здесь занимаются, он очень хотел учиться. 

Воровал же он по причине голода, так и сказал - "потому что всегда жрать 

хочется". И ведь Бурун сдержал свое слово и больше никогда не украл. Таким 

образом, подобный метод суда помогает осознать проступок и исправить 

поведение. [1] 

Естественно, труд должен переплетаться с обучением. Макаренко считал, 

что главное для педагога – хорошо знать собственный предмет. Он говорил - 

«Педагог должен знать свой предмет по-настоящему хорошо, и тогда его будут 

уважать и слушаться, даже если он резкий человек. Но каким бы вы добреньким 

ни были, хоть кормите их конфетами, если вы своего предмета не знаете — вас и 

в грош не будут ценить. Вы будете вечно объектом насмешек и издевательств. 

Вам будут готовить всякие подвохи и каверзы — и всё из-за отсутствия 

уважения». [1, c. 225] 

В книге «Флаги на башнях» тоже повествовалось о перевоспитании детей 

через труд. В сюжет книги вошла история о перевоспитании детей в колонии 

имени Первого мая, основанной на реальных событиях. Там с самого начала 

распределили детей по бригадам, где, разумеется, выбирались и сами бригадиры. 

Также, вводилась система дежурств. Для педагогов была важна коллективная 

ответственность. Проступки воспитанников обсуждали на общем собрании. И 

самое главное – труд являлся мерой перевоспитания. Дети работали в поле, 

изучали ремёсла и даже создали собственный завод! На башнях колонии 

поставили флаги, что стали символами достоинства коллектива. В романе чётко 
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показано, что труд может сделать даже из самых «тяжелых» подростков очень 

ответственных членов общества. [2] 

Эти произведения дают нам понять, что труд для Макаренко – это главный 

метод воспитания. Он научил детей верить в завтрашний день и что никто, кроме 

их самих, не построит для них хорошее будущее. Антон Семёнович показал детям 

важность коллективной ответственности и взаимовыручки. 

А используется ли трудовое воспитание Макаренко в современном мире? 

Разумеется, да! В современных школах, имеющих свое производство, хозрасчет, 

так же как у Макаренко, становится одним из воспитателей. Распределение 

средств часто идет по-макаренковски. Все решает коллектив учащихся, все 

подчинено воспитанию коллективных интересов и разумному удовлетворению 

интересов личных. Школы с хозрасчетными предприятиями устраивают по 

примеру Макаренко интереснейшие походы, служащие могучим воспитательным 

средством, так как в руки учащихся передается обычно вся организация этих 

походов. Они сами разрабатывают маршрут, сами обдумывают и закупают все, 

что нужно для похода, распространяют между собой все обязанности, во время 

похода сами отвечают за дисциплину. Вот тогда-то и узнаются качества каждого, 

раскрываются организаторские таланты учащихся. Особенно это видно в сельских 

школах. Также при всех школах создаются учебные мастерские, химические, 

физические и иные кабинеты и лаборатории, а в сельской местности также и 

пришкольные сельскохозяйственные участки; на крупных предприятиях - учебно-

производственные цехи для школьников. Такие учебные мастерские могут быть 

полностью производительными, с ответственностью за материал, за точность 

изготовления и своевременное выполнение заказов. Учебные мастерские 

призваны воспитывать у школьников навыки управления, умения быть не 

иждивенцами, а хозяевами. Переживание хозяйственной заботы учащимися 

становится отправной точкой в организации таких мастерских. 
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В Статье 3 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» 

определены основные принципы государственной политики в сфере образования. 

В числе этих принципов выделены и такие, как гуманистический характер 

образования, приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод личности, 

свободного развития личности, воспитание взаимоуважения, трудолюбия, 

гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой культуры, 

бережного отношения к природе и окружающей среде. [1] 



 

12 

ФГОС НОО содержит указания на необходимость   формирования у 

обучающихся основ гражданской идентичности, готовности к саморазвитию, 

мотивации к познанию и обучению. Особое внимание уделяется духовно - 

нравственному развитию и воспитанию обучающихся, предусматривающее 

принятие ими моральных норм, нравственных установок, национальных 

ценностей. Именно младший школьный возраст наиболее благоприятен для их 

усвоения, когда ребёнок только начинает постигать новую систему отношений 

с окружающими людьми, включается в новые виды и формы деятельности. [2] 

Для того, чтобы выявить особенности работы по патриотическому 

воспитанию детей младшего школьного возраста необходимо, прежде всего, 

раскрыть такие понятия как «патриот», «патриотизм» и «патриотическое 

воспитание». 

Впервые слово «патриот» стало употребляться в период французской 

революции 1789-1793 гг. Патриотами тогда называли защитников революции и 

врагов абсолютизма. Толковый словарь В.И. Даля объясняет это слово так: 

«Любитель отечества, ревнитель о благе его». То есть, можем сделать 

предварительный вывод: «патриот» – человек, любящий свою Родину [3]. 

Проблема патриотизма рассматривается разными исследователями в 

различных исторических, социально-экономических и политических условиях, в 

зависимости от личной гражданской позиции, отношения к своему Отечеству.  

Вот как раскрывает содержание данного понятия доктор психологических 

наук И.Е. Кравцов в своей монографии: «Патриотизм – это любовь к своему 

отечеству, к родным местам, «земле отцов», к родному языку, к передовой 

культуре и традициям, к продуктам труда своего народа, к прогрессивному 

общественному и государственному строю. Патриотизм – это беззаветная 

преданность своей Родине, готовность защищать её независимость». [4] 

Другой учёный, доктор педагогических наук, академик И.Ф. Харламов 

рассматривает патриотизм как «взаимосвязанную совокупность нравственных 

чувств и черт поведения, включающую любовь к Родине, активный труд на благо 

Родины, следование и умножение трудовых традиций народа, бережное 
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отношение к историческим памятникам и обычаям родной страны, привязанность 

и любовь к родным местам, стремление к укреплению чести и достоинства 

Родины, готовность и умение защищать её, воинскую храбрость, мужество и 

самоотверженность, братство и дружбу народов, нетерпимость к расовой и 

национальной неприязни, уважение обычаев и культуры других стран и народов, 

стремление к сотрудничеству с ними». [6] 

Советский педагог и писатель А.С. Макаренко отмечал, что патриотизм 

проявляется не только в героических поступках. «От настоящего патриота 

требуется не только «героическая вспышка», но и длительная, мучительная, 

нажимная работа, часто даже очень тяжёлая, неинтересная, грязная». [5] 

Подводя итог вышесказанному, можно выделить такой собирательный 

образ: патриот – человек любящий свою Родину, знающий и уважающий 

историческое прошлое страны и её традиции, готовый защищать её социальные и 

культурные достижения, милосердный, заботящийся об интересах страны и её 

граждан.  

Понятие «патриотическое воспитание детей» включает зарождение, 

формирование и развитие первоначальных понятий и представлений о Родине, о 

необходимости защищать её от врагов, о подвиге и героизме.  

Пробуждается интерес к героическому прошлому и настоящему России, 

стремление походить на героев, быть мужественным и смелым, сильным и 

выносливым, честным и правдивым, уважительным к друзьям. Проявление 

чувства патриотизма и его воспитание на каждом возрастном этапе имеет свои 

особенности. Многие нравственные качества ребёнка закладываются в школьные 

годы – детские и юношеские. Любовь к Родине, желание видеть родной край, 

город, улицу более красивыми и благоустроенными, стремление совершать 

добрые дела – все эти чувства напрямую зависят от того, когда и насколько 

устойчиво они были заложены в человеке. Для удачного решения исследуемой 

проблеме важно понимать, что процесс воспитания патриотизма необходимо 

начинать как можно в более раннем возрасте. 
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Возрастные особенности младших школьников заключаются в том, что они 

очень восприимчивы, любознательны, отзывчивы, легко откликаются на все 

инициативы, искренне сочувствуют и сопереживают. Именно в этот период 

происходит формирование духовно – нравственной основы ребёнка, чувств, 

эмоций, механизмов социальной адаптации в обществе, начинается процесс 

осознания себя в окружающем мире. Данный отрезок жизни человека является 

наиболее благоприятным для эмоционально–психологического воздействия на 

ребёнка, так как образы восприятия им окружающего мира очень сильные и яркие, 

что позволяет задерживать их в памяти надолго, а иногда и на всю жизнь.  

Качества патриота и гражданина формируются на ярких, эмоционально – 

насыщенных примерах прежней и современной боевой и трудовой славы нашего 

народа, доступных для понимания детей. 

Эффективными формами воспитания младшего школьника могут быть 

беседы, короткие рассказы, воспоминания родителей, рассматривание семейных 

фотографий, реликвий (наград, газетных и других статей, личных вещей), 

посещение музеев, выставок, памятников героев, чтение стихов произведений на 

военно-патриотическую тему, посещение спектаклей соответствующей 

направленности. В процессе патриотического воспитания важно активное 

включение детей в проведение праздников, чествование памятных дат в семье, 

школе и родном городе. Воспитание нравственно -волевых качеств младших 

школьников как составной части патриотического воспитания заключается в 

формировании умений и навыков поступать целеустремлённо, самостоятельно, 

проявлять выдержку и дисциплинированность, инициативу и смелость, 

преодолевать свою нерешительность и лень. 

Воспитание патриотизма у младших школьников осуществляется через 

формирование национального духовного характера. Соблюдение традиций и 

обычаев своей Родины даёт возможность молодому поколению, только 

вступающему в жизнь, понять и почувствовать особенности своего народа и 

обеспечивает связь между поколениями. Эта связь роднит людей и позволяет им 

понять, где их корни. 
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Традиционные национальные ценности успешно познаются младшими 

школьниками в процессе знакомства с народными сказками, песнями, 

пословицами и поговорками, приметами. Одним из важнейших факторов 

патриотического воспитания младших школьников является природа, ведь она 

постоянно окружает ребёнка, понятна и доступна ему. Жизнь в гармонии с 

природой способствует укреплению здоровья и благоприятно влияет на его 

духовное, эмоциональное и эстетическое развитие. Постоянное соприкосновение 

с природой даёт понять ребёнку то, что он видит вокруг себя – это не только среда 

обитания, но и родная сторона, его Родина. 

Исходя из этих возрастных особенностей, начинать знакомить детей с 

жизнью страны, в которой они живут, правильнее с доступного их понимания, 

конкретных фактах, явлениях, событиях, показывая, как эти вещи связаны между 

собой и влияют на формирование понимания основных базовых принципов 

развития патриотизмам в младшем школьном возраст.  

Таким образом, мы выяснили, что младший школьный возраст является 

наиболее ответственным этапом периода детства. В этом возрасте закладывается 

фундамент нравственного поведения, происходит усвоение нравственных норм и 

правил поведения. Особенности восприятия и мышления младших школьников 

необходимо учитывать при формировании представлений о родственных связях, 

достижениях, культурных традициях своей семьи и народа, историей Отечества. 
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Начальная школа занимает особое место в системе непрерывного 

образования. Именно в возрасте 7-10 лет закладываются базовые основы 

мировоззрения, формируются первичные этические инстанции, происходит 

интенсивное развитие социальных навыков. Федеральный государственный 

образовательный стандарт начального общего образования (ФГОС НОО) третьего 

поколения особый акцент делает на личностных результатах обучения: 

готовности и способности обучающихся к саморазвитию, сформированности 

мотивации к обучению и познанию, ценностно-смысловых установках. Однако 

практика показывает, что современные первоклассники часто испытывают 
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трудности в коммуникации, не умеют договариваться, работать в команде, 

уважать интересы другого. 

В этой связи обращение к педагогической системе А.С. Макаренко, 

признанного классика теории воспитания, представляется не просто актуальным, 

но и насущно необходимым. Несмотря на то, что Макаренко работал с 

подростками, методологическая основа его системы универсальна. Более того, 

именно в младшем школьном возрасте, когда авторитет учителя непререкаем, а 

дети открыты для формирования социальных привычек, закладывать основы 

коллективизма наиболее эффективно. 

А.С. Макаренко рассматривал воспитание как процесс социальный в самом 

широком смысле. Он писал: «Воспитывает все: люди, вещи, явления, но прежде 

всего и больше всего — люди. Из них на первом месте — родители и педагоги». 

В начальной школе роль педагога гипертрофирована. Учитель для младшего 

школьника — главный носитель норм, правил и ценностей. Это полностью 

соответствует макаренковскому пониманию роли воспитателя как организатора 

детской жизни. 

Важнейший тезис Макаренко: «Личность не воспитывается по частям, она 

создается синтетически всей суммой влияний, которым она подвергается». Это 

означает, что мы не можем воспитывать отдельно трудолюбие, отдельно 

честность, отдельно дружелюбие. Личность формируется целостно в процессе 

организации жизни ребенка. Следовательно, задача учителя начальных классов — 

не проводить «воспитательные мероприятия» (беседы о дружбе, классные часы о 

добре), а организовать жизнь класса так, чтобы дружба, взаимопомощь и 

ответственность стали естественной нормой этой жизни. 

В педагогической литературе долгое время противопоставлялись 

«коллективизм» Макаренко и «индивидуализм» гуманистической педагогики. 

Это ложная дихотомия. Макаренко утверждал, что подлинный коллектив — это 

среда, которая максимально благоприятствует развитию личности. Он писал: «Я 

хочу, чтобы каждый мой воспитанник был личностью яркой и индивидуальной». 
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Для младшего школьника коллектив выполняет защитную функцию. 

Ребенок приходит в школу из семьи, где он был центром вселенной. В классе он 

встречается с равными себе и впервые сталкивается с необходимостью подчинять 

свои интересы общим. Без здорового коллектива этот процесс проходит 

болезненно: возникают конфликты, обиды, формируется тревожность. Коллектив 

же, построенный по законам Макаренко, дает ребенку чувство принадлежности и 

защищенности, что является базовым условием для его личностного развития. 

Для успешного внедрения любой педагогической системы необходимо 

учитывать возрастные характеристики детей. 

Психологические особенности детей 7-10 лет 

1. Сензитивность к усвоению норм. Младший школьный возраст — период 

интенсивного усвоения моральных норм и правил. Дети доверяют учителю, верят 

в справедливость. Это создает благодатную почву для формирования дисциплины 

не как внешнего принуждения, а как осознанной необходимости. 

2. Наглядно-образное мышление. Младшие школьники мыслят 

конкретными образами. Абстрактные понятия «ответственность» или «долг» им 

недоступны. Но они прекрасно понимают, что такое «дежурный по классу», 

«помощник учителя», «командир звездочки». Макаренко блестяще использовал 

эту конкретику. 

3. Подражательность. Дети склонны подражать авторитетам. Если учитель 

сам соблюдает правила, проявляет уважение к детям, они копируют эту модель 

поведения. Это основа макаренковского «параллельного действия»: воспитатель 

действует на коллектив, коллектив — на личность. 

4. Потребность в игре. Игра остается ведущей деятельностью наряду с 

учебой. Любая деятельность, облеченная в игровую форму, воспринимается 

детьми с энтузиазмом. 

 Этапы становления детского коллектива в начальной школе 

Экстраполируя учение Макаренко о стадиях развития коллектива на 

начальную школу, можно выделить три ключевых этапа: 
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1. 1 класс — этап первоначального сплочения. Дети приходят из разных 

детских садов и семей. Они не знакомы друг с другом. Учитель выступает как 

«командир». Он устанавливает законы жизни класса. Основная задача — создать 

ощущение «мы — класс», заложить традиции, определить границы дозволенного. 

На этом этапе требования предъявляет только учитель. 

2. 2-3 класс — этап становления актива. Дети уже знают друг друга. 

Появляются лидеры. Учитель начинает делегировать полномочия. Появляются 

первые поручения (дежурный по столовой, ответственный за цветы, за сменку). 

Важно, чтобы поручения менялись, чтобы каждый ребенок попробовал себя в 

разных ролях. На этом этапе требования предъявляет учитель при поддержке 

актива. 

3. 4 класс — этап самоуправления. Коллектив способен ставить общие цели 

и достигать их. Действуют выборные органы (совет класса). Дети могут 

контролировать друг друга (в позитивном смысле — помогать, напоминать). 

Требования предъявляет сам коллектив. Это идеальная модель выпускника 

начальной школы по Макаренко. 

Перейдем от теории к конкретным методикам, которые может использовать 

учитель начальных классов. 

Методика «Перспективные линии» в детском саду и школе 

Макаренко учил, что жизнь коллектива должна быть пронизана 

«завтрашней радостью». Для младших школьников это особенно важно, так как 

им трудно жить долгой мотивацией. 

Реализация в начальной школе: 

 Близкая перспектива (сегодня-завтра): 

- «Сегодня на последнем уроке мы поиграем в игру, если успеем выполнить 

все задания». 

- «Завтра у нас будет конкурс на самую чистую парту». 

- Система «Экранов успеха» и «Звездочек» (наклейки за хорошие дела, 

которые в конце недели приносят маленький приз). 

 Средняя перспектива (неделя-месяц): 
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- Подготовка к празднику Осени. 

- Проект «Моя родословная» (рассчитанный на 2-3 недели). 

- Соревнование между рядами «Самый дружный ряд» (итог подводится в 

конце четверти). 

 Дальняя перспектива (четверть-год): 

- Мечта о том, какими мы станем в 4 классе. 

- Подготовка к «Прощанию с Азбукой» (для первоклассников). 

- Поездка на экскурсию в другой город (планируется за полгода, дети копят 

идеи, готовятся). 

Важно, чтобы перспективы не придумывались учителем в одиночку. 

«Разведка интересных дел» (методика, идущая от Макаренко через коммунарство) 

— когда дети сами предлагают, чем бы им хотелось заняться — должна стать 

нормой. 

Самоуправление в начальной школе: система поручений 

Частая ошибка учителей начальных классов — назначать «актив» на год. 

Это приводит к расслоению: есть «звезды» (которые всегда командуют) и есть 

«серые мышки» (которые всегда подчиняются). Макаренко использовал систему 

сводных отрядов (временных объединений) и сменяемость командиров. 

Адаптированная модель для начальной школы: «Калейдоскоп поручений»: 

Класс делится на микрогруппы (по 4-5 человек), сидящие за одним столом 

или объединенные по симпатиям. Каждая группа получает поручение сроком на 

1-2 недели. Через 2 недели поручения меняются по кругу. Варианты поручений 

для учащихся начальной школы представлены в таблице 1.  

Таблица 1. «Система сменных поручений в классном коллективе». 

Название 

сектора 

Задачи Рекомендуемый 

класс 

Санитары Проверяют чистоту рук перед 

столовой, состояние сменной обуви, чистоту 

парт. 

1–2 класс (в 

игровой форме) 
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Название 

сектора 

Задачи Рекомендуемый 

класс 

Цветоводы Поливают комнатные растения, 

протирают листья, сообщают учителю о 

необходимости ухода. 

1–4 класс 

Дежурные Помогают накрывать на столы в 

столовой (в 1 классе — с помощью 

взрослого, в 4 — самостоятельно). 

1–4 класс 

Библиотекари Следят за порядком в классной 

библиотечке, подклеивают книги, выдают 

их товарищам. 

2–4 класс 

Спортивный 

сектор 

Проводят физминутки (под 

руководством учителя), готовят инвентарь 

для уроков физкультуры. 

3–4 класс 

Игровики Организуют подвижные игры на 

переменах, пополняют «Копилку игр» 

класса новыми идеями. 

1–4 класс 

Такая ротация позволяет каждому ребенку побыть ответственным, 

почувствовать свою значимость. К 4 классу можно вводить выборы «Командира 

класса» на четверть, но с обязательным отчетом о проделанной работе. 

Трудовое воспитание по Макаренко 

Макаренко говорил, что труд без воспитательной цели — нейтральный 

процесс. Труд должен быть сопряжен с заботой о других. 

Формы трудового воспитания в начальной школе: 

1. Трудовые десанты (уборка листвы на школьном дворе, расчистка снега). 

Важно, чтобы это было не наказанием, а благородной миссией: «Мы помогаем 

нашей школе стать красивее». 

2. Мастерская Деда Мороза (изготовление игрушек для елки, украшение 

класса). Труд здесь соединяется с творчеством и праздником. 
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3. Подарки малышам и ветеранам (изготовление открыток, поделок своими 

руками). Это учит детей тому, что их труд может приносить радость другим 

людям. 

4. Ремонт книг (операция «Книжкина больница»). Это доступный каждому 

ребенку вид труда, воспитывающий бережливость. 

Принципиально важно: учитель трудится вместе с детьми, а не стоит над 

ними. Макаренко всегда был в гуще событий. 

Макаренко рассматривал дисциплину не как дрессировку, а как результат 

правильной организации всей жизни. В начальной школе дисциплина начинается 

с режима. 

Практические приемы: 

- Ритуалы начала и конца дня: «Звенит звонок — начинается урок» — это 

не просто слова. Вход в класс после звонка только с разрешения учителя, 

приветствие стоя — все это создает настрой. 

- Правила класса: они не спускаются сверху, а вырабатываются вместе с 

детьми в начале года (можно нарисовать их в картинках для 1 класса). Например: 

«В классе мы ходим шагом, чтобы не мешать другим», «Уважаем говорящего — 

слушаем молча». 

- Система «Экран настроения» и «Экран добрых дел». Это не оценка детей, 

а способ рефлексии. В конце дня ребенок ставит значок: было ли ему сегодня 

комфортно, помог ли он кому-то. Это приучает к самоанализу. 

Макаренко уделял огромное значение воспитанию в семье. Он говорил, что 

родители должны быть требовательны к себе прежде всего. В работе с младшими 

школьниками союз с родителями критически важен. Макаренковский принцип 

параллельного действия работает и здесь: учитель влияет на родителей, они 

влияют на детей, и наоборот. 

Формы работы: 

1. Коллективные творческие дела с участием родителей: «Папа, мама, я — 

спортивная семья», совместные походы, праздники. Когда родители видят, как 

организована жизнь класса, они начинают уважать правила этой жизни. 



 

23 

2. Родительский актив по типу макаренковского «совета командиров». 

Родители могут помогать в организации экскурсий, в ремонте класса, в 

проведении праздников, но не вмешиваясь в воспитательный процесс, а 

поддерживая его. 

Вот несколько конкретных упражнений для учителя начальных классов, 

которые помогают создать тот самый «мажорный тон» и чувство «мы». 

Игры на доверие и взаимодействие 

1.  «Слепой и поводырь». Класс делится на пары. Одному завязывают глаза 

(или он закрывает их). Второй проводит его по классу, обходя препятствия. Потом 

меняются. Обсуждение: кому было страшно, кому нет, почему доверяли или не 

доверяли партнеру. 

2.  «Обруч». Класс встает в круг, берутся за руки. На руку одному вешается 

обруч. Задача — передать обруч по кругу, не размыкая рук (нужно пролезть в 

него). Это учит тактильному взаимодействию и поиску нестандартных решений 

сообща. 

Коллективные творческие дела (КТД) для начальной школы 

1.  «Классный календарь». В начале каждого месяца на листе ватмана 

создается календарь событий. Каждый ребенок отмечает в нем свой день 

рождения, важные для семьи даты. Потом все вместе вписывают общие дела. Это 

создает ощущение проживания жизни вместе. 

2.  «Общая картина». Детям дается один лист ватмана и краски. Задание: 

нарисовать картину на тему (например, «Наш дружный класс»), но при этом 

разговаривать нельзя. Нужно молча договориться, кто что рисует, уступать место, 

не мешать. Это сложное, но очень эффективное упражнение. 

Нельзя идеализировать наследие Макаренко и механически переносить его 

в современность. Необходимо учитывать риски: 

1.  Подавление личности. Если учитель не понимает сути метода и просто 

«строит» детей, требуя беспрекословного подчинения, это превращается в 

авторитаризм. Макаренко был против муштры. Выход: постоянная рефлексия 

учителя, искренняя любовь к детям и уважение к их личности. 
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2.  Перегрузка детей. Стремление проводить множество «коллективных 

дел» может привести к утомлению детей. Важен баланс между коллективными и 

индивидуальными формами работы, между учебой и внеурочкой. 

3.  Формализм. Если поручения даются «для галочки», а самоуправление 

существует только на бумаге, дети быстро понимают фальшь. Любая 

макаренковская методика работает только при условии искренности педагога. 

Подводя итог, можно с уверенностью утверждать, что педагогическая 

система А.С. Макаренко обладает огромным аксиологическим и технологическим 

потенциалом для современной начальной школы. Ее идеи о воспитании в 

коллективе и через коллектив, о системе перспективных линий, о роли труда и 

самоуправления не просто не устарели, но становятся все более востребованными 

в условиях кризиса традиционных ценностей и дефицита живого общения у детей. 

Начальная школа — идеальный плацдарм для реализации этих идей. 

Именно здесь, в возрасте 7-10 лет, можно заложить основы социального 

интеллекта, научить детей дружить, помогать друг другу, отвечать за порученное 

дело, радоваться общим успехам. Учитель, выступая в роли организатора и 

старшего друга, способен превратить обычный класс в коллектив-воспитатель, 

где каждый ребенок чувствует себя защищенным и нужным. 

Дальнейшие исследования в этой области должны быть направлены на 

создание детализированных программ внеурочной деятельности для начальной 

школы, базирующихся на принципах педагогики А.С. Макаренко, а также на 

подготовку педагогов к работе в данной парадигме. 
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В современном мире, где динамика изменений требует от специалиста 

постоянного развития и совершенствования, подготовка будущих педагогов 

коррекционного профиля приобретает особую значимость. Эти специалисты 

призваны работать с детьми, имеющими особые образовательные потребности, 

что требует не только глубоких знаний и навыков, но и высочайшего уровня 

эмпатии, ответственности и профессионализма. В этом контексте наставничество 

выступает не просто как метод передачи опыта, а как подлинное искусство, 

способное сформировать личность педагога, готового к любым вызовам. Идеи 

великого советского педагога А.С. Макаренко, несмотря на прошедшие 

десятилетия, остаются удивительно актуальными и могут стать мощным 

фундаментом для построения эффективной системы подготовки к чемпионатам 

профессионального мастерства, таким как «Профессионалы». 

А.С. Макаренко, создавая свою уникальную педагогическую систему, 

уделял огромное внимание формированию коллектива и воспитанию личности в 

нем. Его идеи, такие как «педагогика параллельного действия», «система 

перспективных линий», «ответственная зависимость», могут быть успешно 

адаптированы для подготовки будущих педагогов коррекционного профиля к 

чемпионату. 

Антон Семенович Макаренко утверждал, что личность формируется и 

развивается в коллективе. В контексте подготовки к чемпионату это означает 
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создание команды единомышленников – наставника и наставляемого, 

объединенных общей целью. Это не просто пара, а живой организм, где каждый 

участник чувствует свою ответственность за общий результат. Взаимопомощь, 

обмен опытом, совместный анализ ошибок и успехов – все это способствует 

формированию профессиональной идентичности и укреплению мотивации. 

Наставник здесь выступает не как диктатор, а как лидер, направляющий и 

вдохновляющий наставляемого. 

А.С. Макаренко подчеркивал важность одновременного воздействия на 

коллектив и на каждого его члена. «Педагогика параллельного действия» и 

индивидуальный подход – это так важно. В подготовке к чемпионату это означает, 

что, несмотря на коллективную работу, наставник должен уделять внимание 

индивидуальным особенностям наставляемого. Выявление сильных сторон и зон 

роста, разработка персонализированных планов подготовки, подбор заданий, 

соответствующих уровню и интересам – все это позволяет максимально раскрыть 

потенциал участника. Наставник, подобно Макаренко, должен быть тонким 

психологом, способным увидеть в каждом уникальную личность.  

«Для эффективного воспитания, – считал А.С. Макаренко, – необходимо 

ставить перед коллективом и каждым его членом ясные и достижимые цели – 

«перспективные линии»». В подготовке к чемпионату это может быть поэтапное 

освоение компетенций: от базовых навыков до сложных комплексных задач. 

Наставник помогает увидеть не только ближайшую цель (например, успешно 

выполнить одно задание), но и долгосрочную перспективу – стать 

высококлассным специалистом, способным решать любые профессиональные 

задачи. Это формирует целеустремленность и устойчивую мотивацию. 

Идея «ответственной зависимости», предложенная А.С. Макаренко, также 

находит свое отражение в процессе наставничества. В контексте подготовки к 

чемпионату это означает формирование у участников конкурса чувства глубокой 

ответственности за качество своей работы, за успех команды. Наставник, 

прививая эту ответственность, одновременно развивает самодисциплину, умение 



 

28 

планировать свое время, самостоятельно находить решения и доводить начатое до 

конца. 

Подготовка к чемпионату профессионального мастерства – это не просто 

тренировка навыков, а процесс формирования личности будущего педагога. 

Наставничество в этом контексте становится настоящим искусством, где 

наставник выступает в роли скульптора, бережно вытачивающего из 

наставляемого профессионала. Коррекционный педагог работает с детьми, чьи 

потребности часто остаются невысказанными или неверно 

интерпретированными. Наставник должен научить не только диагностировать, но 

и чувствовать, понимать, принимать каждого ребенка таким, какой он есть. Это 

достигается через моделирование ситуаций, анализ кейсов, обсуждение этических 

дилемм, где наставник демонстрирует пример глубокого сопереживания и 

уважения к личности ребенка. 

Мир коррекционной педагогики постоянно меняется, появляются новые 

методики, технологии, подходы. Наставник должен развивать способность к 

адаптации, к поиску нестандартных решений, к творческому подходу в работе. 

Чемпионат «Профессионалы» часто предлагает задачи, требующие именно такой 

гибкости. Наставник, вдохновляя на эксперименты и поддерживая в случае 

неудач, помогает участнику обрести уверенность в своих силах и научиться 

мыслить за рамками шаблонов. 

Искусство наставничества заключается не только в передаче знаний, но и в 

формировании у ребят способности к самоанализу и постоянному развитию. 

Наставник учит критически оценивать свою работу, выявлять ошибки, 

анализировать причины их возникновения и искать пути их исправления. 

Регулярные обсуждения, обратная связь, совместное планирование дальнейшего 

обучения – все это способствует формированию культуры непрерывного 

профессионального роста. 

Работа с детьми, имеющими особые образовательные потребности, требует 

высочайшего уровня этической ответственности. Наставник, следуя принципам 

А.С. Макаренко, должен прививать студенту уважение к личности ребенка, 
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конфиденциальность, честность и добросовестность. Через личный пример и 

обсуждение сложных этических ситуаций наставник помогает учащимся 

сформировать прочный моральный компас. 

Для того чтобы идеи А.С. Макаренко не остались лишь теоретическими 

постулатами, необходимо их практическое воплощение в процессе подготовки. 

А.С. Макаренко говорил о «завтрашней радости» как о мощном стимуле. В 

подготовке к чемпионату это может быть не только победа, но и освоение новой 

методики, успешное проведение занятия, положительная обратная связь от 

экспертов. Наставник должен уметь создавать эти «радости», отмечать даже 

небольшие успехи, чтобы поддерживать высокий уровень мотивации и веры в 

свои силы. 

Использование «метода взрыва» в адаптированном виде. В контексте 

чемпионата это может быть неожиданное, сложное задание, требующее быстрой 

реакции и нестандартного мышления. Наставник, создавая такие ситуации в 

тренировочном процессе, учит не пасовать перед трудностями, а искать 

эффективные решения в условиях стресса и ограниченного времени. После такого 

«взрыва» обязателен глубокий анализ и рефлексия.  

А.С. Макаренко был сторонником высоких требований к воспитанникам. В 

подготовке к чемпионату это означает установление высоких стандартов качества 

выполнения заданий, требовательность к себе и к своим товарищам. Это 

проявляется в строгом соблюдении регламента, точности выполнения заданий, 

глубоком анализе каждого этапа работы и стремлении к совершенству. Наставник 

должен быть требовательным, но справедливым, объясняя, что высокие 

требования – это путь к профессиональному росту и успеху.  

Макаренко не боялся ошибок, считая их важным элементом обучения. В 

процессе подготовки к чемпионату наставник должен создать атмосферу, где 

ошибки не порицаются, а анализируются как ценный опыт. Совместный разбор 

неудачных попыток, поиск причин и путей исправления – это неотъемлемая часть 

обучения. Важно, чтобы наставляемые не боялись ошибаться, а воспринимали 

каждую ошибку как возможность для роста. Наставник помогает им выработать 
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алгоритм анализа ошибок: что произошло? почему? как можно было поступить 

иначе? что я сделаю в следующий раз. 

Перспективы такого подхода огромны. Он позволяет не только подготовить 

ребят к успешному выступлению на чемпионате, но и сформировать у них 

глубокое понимание своей профессии, развить ключевые компетенции, 

необходимые для работы с детьми с ОВЗ, и воспитать в них качества настоящего 

профессионала: ответственность, эмпатию, целеустремленность и готовность к 

постоянному самосовершенствованию. В конечном итоге, такое наставничество, 

основанное на вечных педагогических ценностях, способствует формированию не 

просто исполнителей, способных внести значимый вклад в развитие 

инклюзивного образования, а мыслящих, творческих и инициативных людей, 

способных к саморазвитию и самореализации. 
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Опыт смыслового чтения «Педагогической поэмы» А.С. Макаренко 

 

Бабичева О. А., ГАПОУ НСО «Татарский педагогический колледж» 

 

Филологические дисциплины и методика их преподавания в современной 

теории и практике изучения ориентированы на формирование функциональной 

грамотности и в первую очередь на воспитание её основной разновидности – 

читательской грамотности. Грамотным становится читатель, который обращается 

к нужным произведениям и владеет такой важной компетенцией, как смысловое 

чтение. 
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Смысловое чтение – «процесс понимания и интерпретации текста с целью 

получения информации и знаний». [2, с. 151] Чтение со смыслом помогает 

максимально точно и полно: 

– интерпретировать и понять содержание текста (авторский замысел, 

основные мысли – идеи автора); 

– уловить смысл каждой детали (смысловую нагрузку художественных 

деталей и изобразительно-выразительных средств – художественных приёмов); 

– практически осмыслить извлечённую информацию (установить связь 

смыслового содержания текста с жизнью, с распространённой в читательском, в 

историко-культурном и в жизненном опыте практикой); 

– определить собственную позицию по отношению к точке зрения, 

выраженной автором (присвоить значения, превратив их в личностно-значимые 

смыслы). 

В современном преподавании литературы как филологической дисциплины, 

направленной на формирование традиционных ценностей российского общества, 

используются соответствующее этой стратегической задаче приёмы обучения 

смысловому чтению: 

– конвертация (преобразование исходного текста в текст другого стиля, в 

комментированный текст, в сочинение-рассуждение или в развёрнутый ответ, в 

сжатый пересказ-брифли, в буктрейлер и др.); 

– эвристическая беседа (проблемное исследование художественного 

произведения с помощью проблемных вопросов, помогающих выполнить 

художественный анализ текста и смысловую интерпретацию изобразительно-

выразительных средств); 

– метафорическое или аллегорическое загадывание/разгадывание 

(исследование развёрнутых сравнений и метафор, в которых автор иносказательно 

транслирует свои идеи, свою позицию); 

– расшифровка идеи (ответ на вопрос для письменного задания – 

разрешение основной проблемы приведённого из художественного текста 

отрывка); 
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– исследование (поиск и открытие новой, практически и личностно важной 

для читателя информации); 

– социальная практика (проектирование применения полученных знаний и 

смыслов в жизни, в социально-значимом проекте, в публичной акции). 

Для работы с текстом, формирующей умение смыслового чтения, 

используется специальный путеводитель – конвертированный фрагмент 

художественного произведения с соответствующими выделениями, 

подчёркиваниями и нумерацией фрагментов для комментирования по вопросам и 

заданиям.  

Рассмотрим опыт смыслового прочтения фрагмента самой интересной 

главы из легендарной «Педагогической поэмы» А.С. Макаренко. [1, с. 622 – 623] 

В приведённом фрагменте текста выделены и отмечены цифрами от 1 до 12 

изобразительно-выразительные средства – художественные приёмы, которые 

помогут раскрыть, расшифровать авторскую позицию. 

1. «В саду вокруг фонтана накрыты парадные столы». [1, с. 622] 

Полужирным шрифтом в описании праздника молодых выделен древнейший 

историко-культурный носитель смысла – символ. Вопрос для начала 

эвристической беседы: «Что символизирует фонтан?». Фонтан – символ жизни, 

энергии, вдохновения, мудрости и любви. Эта семантика соответствует 

содержанию текста поэмы.  

2. «На столах в кувшинах букеты «снежных королев». [1, с. 622] Курсивом 

выделен приём перифразы, или описательного выражения. Снежная королева – 

сорт калл, которые издревле считаются символом брака. Соответствующие 

вопросы помогают это выяснить.  

3. «Сегодня можно с уверенной радостью видеть, как выросла и похорошела 

колония». [1, с. 622] В процессе квалификации художественного приёма рождается 

смысл. Первый вариант – олицетворение (колония как живой организм). Но 

постепенно наводящие вопросы открывают и вторую интерпретацию – метонимия 

(колония – это не только стены, но и люди).  
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4. «… как драгоценными камнями, украшены заботами и любовью 

коллектива». [1, с. 622] Наводящий вопрос: «Какой приём помогает оценить 

главное в теории воспитания А.С. Макаренко?». Сравнение возвышает 

коллективные заботу и любовь над всеми драгоценностями мира. Нет ничего 

ценнее коллективизма, общей заботы о будущем.  

5. «И на просторных дворах этого босоногого хозяина». [1, с. 622] Редкий 

приём оксюморона иллюстрирует чудеса коллективного воспитания: настоящим 

хозяином становится босоногий беспризорник. Педагогические идеи А.С. 

Макаренко лучше всего переданы в разных видах противопоставления, как и 

авторская позиция вообще.  

6. «… сотни ротозеев, пришедших посмотреть на невиданную свадьбу, – вот 

они, горьковцы». [1, с. 622] «В чём смысл этого эпитета?» – звучит вопрос поиска 

смысла. Ответ: «Сказочный эпитет подчёркивает: жизнь колонистов, горьковцев 

превратилась в сказку благодаря коллективному, общему труду». 

7. «Лица эти делаются в колонии, – с улицы приходят в колонию совсем не 

такие лица». [1, с. 623] Отвечая на вопрос «Для чего автор-педагог использует 

такой необычный контраст?», читатели приходят к осмыслению того, что 

воспитание меняет человека и внешне, и внутренне.  

8. «У каждого из них есть свой путь, и есть путь у колонии имени Горького. 

Я ощущаю в своих руках многие начала этих путей». [1, с. 623] Размышляя над 

вопросом «Чего добивается писатель с помощью повтора?», интерпретаторы 

осознают: педагогика – это свет в начале доброго пути.  

9. «… как трудно рассмотреть в близком тумане будущего их направления, 

продолжения, концы». [1, с. 623] Метафора помогает определить главное в 

искусстве педагога: увидеть то, что только рождается. В этом смысле учитель – 

профессия дальнего действия.  

10. «И в нашем марше среди этих стихий есть своя эстетика, но эстетика 

цветов и парков уже не волнует меня». [1, с. 623] Антитеза заставляет размышлять 

читателя о роли формы и содержания в педагогике, в воспитании. Нередко за 
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красивой формой, за показными форматами ничего не скрывается, потому что по-

настоящему не волнует ни детей, ни их наставников. 

11. «У них дисципилины нет». [1, с. 623] Сначала выясняется, что это особое 

изобразительно-выразительное средство – просторечие. Потом раскрывается 

смысл его употребления. Это речевая характеристика героя, который 

демонстрирует необходимость личной заинтересованности в строительстве 

порядка. Коммуну тоже нужно строить со смыслом, с личным участием. 

12. «…по теории все хорошо выходит – коммуна, значить, а на практике, 

хоть попа зови». [1, с. 623] Оценочность и экспрессивность фразеологизма 

помогает понять извечную истину: «Суха теория, мой друг. Лишь древо жизни 

зеленеет». Смысл придаёт сама жизнь, осмысление – результат проверки теорий 

практикой. 

После анализа художественного текста в формате рефлексии проводится 

работа по вопросам и заданиям, актуализирующим другие приёмы организации 

смыслового чтения. 

1. Каким счастливым словом называется эта глава поэмы? По замыслу 

автора «Педагогической поэмы» самая яркая, кульминационная глава называется 

«Свадьба». К этому открытию читатели приходят в результате разгадывания 

аллегории по символам, метафорам, эпитетам, антитезам и другим 

художественным приёмам. Подобно русским сказкам, поэма А.С. Макаренко 

показывает счастливый конец общих усилий героев, результат драгоценной любви 

коллектива к тому, что они делают вместе ради будущего. 

2. Над кем одерживает победу человек, борясь с природой? Над судьбой, 

которая распорядилась так, что колонисты потеряли родителей. Над временем, 

которое подвластно общим волевым усилием. Над самим собой, потому что в 

коллективном труде человек побеждает собственную лень, учится верить в 

лучшее. 

3. Каков самый драгоценный подарок одного поколения – другому?  В 

приведённом для анализа тексте это библиотека молодой семьи. Книги, которые 

научат воспитывать детей. Этот момент смыслового прочтения – самый важный. 
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Теория, книжные знания становятся важными для практики воспитания 

порастающего поколения.  

4. Назовите три главных условия работающей системы воспитания? 

Проделанная работа позволяет расшифровать знаменитую систему А.С. 

Макаренко. Успешность воспитания – это общее дело, коллектив и труд. 

Дисциплина в такой системе – результат, а не инструмент воспитания.  

5. В чём главный секрет успеха педагогического труда? Проведя мини-

исследование по заключительному отрывку текста, читатели (будущие педагоги) 

находят ответ: «Так… побаловаться можно, а чтобы ото жить?». [1, с. 623] 

Педагоги жили вместе с воспитанниками, сопровождали их каждый день во всех 

начинаниях, в горе и в радости (как в словах свадебного обряда). А.С. Макаренко 

и его единомышленники воспитывали жизнью, личным примером, ежедневным 

словом и делом, которые дети и взрослые проживали вместе. 

В качестве домашнего задания можно использовать приём социальной 

практики: «Составьте список из 10 важных книг для библиотеки молодой семьи». 

Когда-то выпускалась целая серия таких учебников для начинающих родителей: 

русские народные сказки, рассказы и повести о Великой Отечественной войне, 

произведения о прекрасной поре ученичества, фантастические истории о таинстве 

взаимопонимании. И, конечно, этот подарок для молодых пап и мам должна 

украсить книга о радости – «Педагогическая поэма» А.С. Макаренко. 

«Человек не может жить на свете, если у него нет впереди ничего 

радостного. Истинным стимулом человеческой жизни является завтрашняя 

радость». [1, с. 714] Смысловое чтение – это обретение такой радости как главного 

смысла человеческих историй, открывающих двери в мир счастливого будущего.  
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Воспитание через предмет: как идеи А.С. Макаренко оживляют уроки химии 

и географии в СПО 

 

Горшкова Н. Е., преподаватель; 

ГПБОУ НСО «Новосибирский авиастроительный лицей имени Г.А. Ванага» 

 

Современное среднее профессиональное образование призвано решать 

двуединую задачу: готовить квалифицированных рабочих и воспитывать личность, 

способную отвечать за результаты собственного труда. Федеральные 

государственные образовательные стандарты СПО по профессиям «Мастер 

слесарных работ», «Электрогазосварщик», «Оператор-наладчик станков с ЧПУ» 

требуют формирования как профессиональных, так и общих компетенций: умения 

работать в коллективе, дисциплинированности, ответственности, инициативности. 

Преподавая химию и географию в группах рабочих профессий, я регулярно 

сталкиваюсь с непониманием со стороны студентов: «Мы пришли учиться варить 

металл и обрабатывать детали, а не формулы заучивать», — приходится слышать 

довольно часто. Возникает закономерный вопрос: где в этом процессе место 

воспитанию? Каким образом через изучение состава сталей и свойств металлов 

можно формировать личность будущего рабочего? 

Актуальность представленного опыта обусловлена рядом противоречий: 

 между объективной необходимостью формирования общих 

компетенций и традиционной ориентацией преподавателей-предметников 

исключительно на трансляцию знаний; 

 между потребностью студентов в осмысленном, практически 

применимом знании и формальным характером многих учебных заданий; 
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 между важностью воспитания рабочей элиты и отсутствием конкретных 

методик, адаптированных к преподаванию естественно-научных дисциплин для 

рабочих специальностей. 

Решение обозначенных противоречий я обнаружила в педагогическом 

наследии Антона Семёновича Макаренко. Его идеи о воспитании в коллективе, 

связи обучения с производительным трудом, принципе параллельного действия 

удивительно точно соотносятся с задачами подготовки современных рабочих 

кадров. 

В своей практической деятельности я использую методические приёмы, 

реализующие идеи Макаренко на уроках химии и географии в группах рабочих 

профессий. 

Ментальные карты как воплощение идеи коллективного воспитания. 

А.С. Макаренко утверждал: «Коллектив является воспитателем личности». В 

процессе создания ментальных карт студенты осваивают навыки командного 

взаимодействия — подобно тому, как на производстве конечный успех зависит от 

слаженности всей бригады. 

Пример для сварщиков (химия). При изучении темы «Природные источники 

углеводородов» я распределяю студентов по группам. Каждая команда из четырёх 

человек разрабатывает ментальную карту, отражающую состав природного 

источника, способы его переработки, основные продукты переработки и сферы их 

применения. Распределение тем следующее: первая группа исследует природный 

газ, вторая — нефть, третья — уголь. В результате коллективной деятельности 

формируется целостное представление об изучаемой теме, а каждый студент 

осознаёт свой вклад в общий результат. 

Пример для операторов ЧПУ (география). На уроках географии при изучении 

темы «Общая характеристика региона Зарубежная Азия» студенты также работают 

в мини-командах. Каждый участник выполняет роль специалиста определённого 

профиля: 
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 первый студент выступает как экономист-географ, анализируя 

природные ресурсы региона (запасы нефти, газа, руд цветных металлов, каменного 

угля); 

 второй студент выполняет функции специалиста по логистике, исследуя 

транспортные коридоры, морские порты (Шанхай, Сингапур, Роттердам), 

трубопроводный транспорт; 

 третий студент в роли инженера-машиностроителя изучает страны-

лидеры в станкостроении (Япония, Южная Корея, Китай), центры высоких 

технологий; 

 четвёртый студент как внешнеэкономический аналитик рассматривает 

экспортно-импортные связи региона, включая сотрудничество со странами СНГ, 

роль России в торговых отношениях с Азией. 

Раскраска рисунков как средство воспитания профессиональной дисциплины. 

Макаренко подчёркивал: «Дисциплина — это результат воспитания». Для 

сварщика или оператора ЧПУ дисциплина и аккуратность являются не просто 

личностными качествами, а вопросами профессиональной безопасности. 

Пример для любых групп (химия). На уроках химии я использую приём, 

сочетающий учебные задачи с воспитанием аккуратности. Студентам предлагается 

контурный рисунок самолёта (например, Су-34), который составлен не из линий, а 

из структурных формул органических соединений, сгруппированных по классам. 

Каждому классу веществ соответствует определённый цвет. Раскрашивая формулы 

согласно классификации, студент постепенно проявляет скрытое изображение. Эта 

работа требует внимательности, усидчивости и точности — качеств, необходимых в 

любой рабочей профессии. 

Сопоставление понятий как реализация принципа ответственной зависимости. 

Пример (география) по теме «Население». Форма работы: парная с 

последующей взаимопроверкой между соседними группами. 

Раздаточный материал: каждой паре выдаётся два набора карточек, 

разрезанных на отдельные листочки (понятия и определения понятий). 
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Студенты в парах раскладывают перед собой перемешанные карточки. Их 

задача — сопоставить понятие с его определением, разложив карточки парами.По 

сигналу преподавателя пары обмениваются выполненными заданиями с соседней 

группой. Каждая пара получает эталонный лист ответов (ключ) и проверяет 

правильность выполнения задания соседями, выставляя оценку. Если один студент 

ошибся — это сказывается на общем результате пары. Возникает ситуация 

естественного наставничества, о котором писал Макаренко. 

Химические диктанты как форма воспитания честности и субъектности. 

В психолого-педагогической литературе подчёркивается, что в центре 

концепции Макаренко находится личность воспитанника как субъекта 

жизнедеятельности, а не пассивного объекта воспитания. Обучающийся является не 

только объектом, но и субъектом воспитательного процесса, его духовное развитие 

опосредовано его собственной активной деятельностью. 

Данный принцип я реализую через химические диктанты с последующей 

самопроверкой и самооцениванием. 

Краткое описание хода работы: студенты записывают формулы веществ под 

диктовку; получают эталон и зелёной ручкой самостоятельно проверяют свои 

работы; по предложенной шкале переводят количество правильных ответов в 

оценку; анализируют допущенные ошибки и ставят перед собой цель на повторение 

материала. 

В данной ситуации студент перестаёт быть пассивным объектом контроля со 

стороны преподавателя. Он становится субъектом собственной учебной 

деятельности — учится видеть пробелы в своих знаниях, честно их признавать и 

намечать пути исправления. Именно такое отношение к учёбе и формирует зрелую 

личность. 

Педагогическое наследие А.С. Макаренко — это не исторический артефакт, а 

инструмент, работающий сегодня на уроках химии и географии. Когда студенты 

делятся на команды для создания ментальных карт, разбирают в парах 

терминологию или проводят самооценку диктантов по формулам, одновременно 

решаются задачи, выходящие далеко за рамки предмета. В такой деятельности 
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естественным путём вызревают профессионально значимые качества: готовность 

работать сообща, осознание личной ответственности за итоги коллективного труда, 

способность к объективной самооценке. 

Для будущего сварщика или оператора станков подобные качества не 

второстепенны, а столь же важны, как и владение технологией. В реальном 

производстве именно от того, насколько слаженно действует бригада и насколько 

дисциплинирован каждый работник, напрямую зависит — выйдет ли продукция 

качественной и не случится ли травмы на рабочем месте. Выходит, что воспитание 

— это не отдельные «беседы о морали», а повседневная организация учебного труда, 

где каждый студент на своём опыте убеждается: общий результат складывается из 

усилий всех и каждого. 
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Цифровой фольклор как зеркало профессии: изучение педагогической 

идентичности студентов через интернет-мемы 

 

Бояркина А.П., Бухарова А.А., Лихачёва Е.И., Снигирева В.С., 

студенты 202 группы, 

ГАПОУ НСО «Новосибирский педагогический колледж № 1  

им. А.С. Макаренко» 

 

Современные студенты педагогических колледжей, которым предстоит учить 

новое поколение Z [6] и Alpha [7, 11], являются носителями особой цифровой 

культуры. Одним из ее ключевых элементов выступает интернет-мем — единица 

информации, быстро распространяющаяся в сети и отражающая актуальные смыслы 

и переживания. [5] На сегодняшний день существует противоречие между 

значительной ролью мемов в повседневной и учебной коммуникации молодежи и 

недостаточным вниманием педагогической науки к этому феномену как к 

инструменту диагностики и формирования профессионального сознания будущих 

учителей. 

Теоретическую базу исследования составляют работы в различных аспектах 

изучения мемов. Исследователи рассматривают их как проявление читательской 

компетентности [5], как средство формирования образа учителя [10], а также как 

новаторское дидактическое средство, способное повышать мотивацию и улучшать 

усвоение информации. [9] В работах Э.Д. Гильмутдиновой с соавторами 

установлено, что внедрение мемов в учебно-воспитательный процесс усиливает 

мотивацию учащихся. [1] Зарубежные коллеги подчеркивают роль мемов в создании 

сообщества и выражении идентичности. [12] Тетерлева Е.В. и Куликова Ю.В. 

отмечают, что мемы, создаваемые учителями, репрезентируют их профессиональные 

трудности и эмоциональное состояние. [7] 

Особую ценность для нашего исследования представляют воспитательные 

идеи А.С. Макаренко, который утверждал, что коллектив живет не только трудом, но 

и «горячо, звенел смех, плескались шутки, искрились характеры». [7] Мы полагаем, 
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что современный цифровой смех в студенческой среде выполняет схожие функции 

— создает «общий тон» коллектива, помогает переживать трудности и 

проектировать «завтрашнюю радость» от будущей профессиональной деятельности. 

Все вышеперечисленное позволило нам сформулировать гипотезу 

исследования: интернет-мемы для студентов педагогического колледжа не являются 

исключительно развлечением, а выступают инструментом «профессиональной 

адаптации», отражая в юмористической форме страхи, ожидания и ценности, 

связанные с будущей профессией. 

Целью исследования является выявление связи между цифровым фольклором 

(интернет-мемами) студентов педагогического колледжа и их формирующейся 

профессиональной идентичностью. 

Для достижения поставленной цели были решены следующие задачи: 

1. Провести теоретический анализ литературы по проблеме использования 

мемов в образовательной среде и их роли в репрезентации профессионального 

образа. 

2. Организовать эмпирическое исследование с использованием метода 

нарративного анализа для сбора любимых мемов студентов и их реакций. 

3. Выявить ключевые темы и эмоциональные паттерны, ассоциирующиеся 

у студентов с будущей педагогической профессией, через анализ выбранных мемов 

4. Провести отбор и анализ наиболее популярных профессиональных 

мемов в студенческой среде 

5. Сформулировать практические рекомендации по использованию 

полученных результатов в процессе подготовки будущих учителей. 

Эмпирическое исследование проводилось на базе ГАПОУ НСО 

«Новосибирский педагогический колледж № 1 им. А.С. Макаренко». В качестве 

методологической основы был выбран качественный подход, позволяющий 

зафиксировать не только содержание, но и эмоциональный контекст взаимодействия 

студентов с мемами. 
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Участники исследования: студенты группы 202, специальность 44.02.02 

«Преподавание в начальных классах» (n=20). Выборка формировалась методом 

«снежного кома» на основе добровольного участия. 

В качестве метода исследования был выбран нарративный анализ с 

видеорегистрацией. Данный метод был выбран нами как альтернатива 

традиционному анкетированию, поскольку он позволяет фиксировать невербальные 

реакции (улыбку, смех, изменение позы), что критически важно для понимания 

эмоциональной функции мемов. 

Процедура: студентам предлагалось показать на своих мобильных устройствах 

любимые мемы, связанные с педагогической тематикой, и кратко 

прокомментировать свой выбор. Интервью проводились в неформальной 

обстановке, продолжительность каждого составляла 5-7 минут. Все интервью 

записывались на видео (с согласия участников). Видеоматериалы доступны по 

ссылке: https://disk.yandex.ru/i/fUh0-O9XCca21g 

Анализ данных: видеозаписи подвергались транскрибированию и 

последующему тематическому анализу. Выделялись повторяющиеся темы, сюжеты 

и эмоциональные паттерны. 

Анализ мини-интервью позволил выделить несколько устойчивых тенденций, 

характеризующих отношение студентов к будущей профессии через призму 

интернет-мемов. 

Категория «педагогического юмора» как форма профессиональной адаптации. 

Наибольший интерес с нашей точки зрения представляют мемы, которые мы 

объединили в категорию «Будни будущего учителя». Так, 75% респондентов 

представили для анализа мемы, связанные с типичными профессиональными 

ситуациями: проверка тетрадей, общение с родителями, поведение учеников на 

уроках, взаимодействие с администрацией школы. Характерно, что большинство 

таких мемов имели доброжелательно-ироничный, а не саркастический характер. 

Студенты комментировали их фразами: «это я через год», «боюсь, что так и будет, но 

смешно же», «наши преподы тоже так шутят». Это свидетельствует о том, что юмор 

https://disk.yandex.ru/i/fUh0-O9XCca21g
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выступает механизмом психологического проживания профессиональных страхов и 

неопределенности будущего. 

Также на видеозаписях отчетливо фиксировался эффект быстрой смены 

эмоционального состояния. Студенты, которые заходили в комнату для интервью с 

признаками усталости или напряжения (сутулость, замедленная речь), в момент 

демонстрации мема расслаблялись: расправляли плечи, начинали улыбаться, их 

голос становился более живым и эмоциональным. Среднее время изменения 

состояния составляло 2-3 секунды. Это наглядно доказывает, что мемы для студентов 

являются эффективным механизмом самопомощи и психологической разгрузки в 

условиях интенсивной учебы. 

Следует отметить, что в процессе интервью неоднократно возникали 

ситуации, когда один студент показывал мем, а другие, находящиеся рядом, начинали 

смеяться и присоединяться к обсуждению, демонстрируя аналогичные мемы, 

которые они отнесли к категории любимых. Это указывает на коммуникативную и 

интегрирующую функцию мемов: они становятся поводом для взаимодействия, 

маркером «свойства» и инструментом поддержания групповой сплоченности. 

Полученные результаты позволяют перейти от простой констатации фактов к 

их интерпретации. Выявленная категория «педагогического юмора» убедительно 

доказывает, что формирование профессиональной идентичности будущих учителей 

происходит не только в аудиториях во время лекций, но и в неформальной, цифровой 

среде. Студенты примеряют на себя профессиональную роль, проигрывая в 

юмористическом ключе возможные сложности, страхи и забавные ситуации. Это 

созвучно с выводами исследования Тетерлевой Е.В. и Куликовой Ю.В., которые 

отмечали, что учителя используют мемы для саморепрезентации, и отражения 

профессиональных трудностей. [7] Наше исследование дополняет эти данные, 

показывая, что данный процесс запускается уже на этапе профессиональной 

подготовки. [2] 

Более того, в ходе проведенного нами исследования был подтвержден тезис о 

том, что мемы являются действенным средством снятия эмоционально-

психического напряжения, о чем пишет в своем исследовании Т.А. Данилевская. [2] 
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Зафиксированный на видео эффект «мгновенного эмоционального выключателя» 

показывает, что обмен мемами является для студентов быстрым и доступным 

способом самопомощи и восстановления. В условиях высокой учебной нагрузки это 

приобретает особое значение как элемент здоровьесберегающей среды. 

Идеи А.С. Макаренко обретают в этом контексте новое, современное звучание. 

Педагог писал, что в здоровом коллективе «звенел смех, плескались шутки, 

искрились характеры». [8] Сегодня этот смех и шутки во многом переместились в 

цифровую плоскость. Обсуждение мемов, их демонстрация друг другу, общий смех 

— это и есть тот самый «общий тон» жизни коллектива, о котором говорил классик. 

Когда студенты делятся мемами на тему «Будни будущего учителя», они не просто 

смеются, они совместно проектируют свое профессиональное будущее. Это 

воплощение макаренковского принципа «проектировать хорошее в человеке» и 

ориентации на «завтрашнюю радость». [4] Юмор позволяет сделать эту 

«завтрашнюю радость» (и даже завтрашние трудности) более близкой, понятной и 

не такой пугающей, прожить ее здесь и сейчас в безопасной, поддерживающей среде 

однокурсников. 

В ходе исследования нами была достигнута поставленная цель: выявлена и 

обоснована связь между цифровым фольклором студентов и их профессиональной 

идентичностью. Любимые мемы будущих педагогов отражают их внутренний мир, 

страхи, ожидания и ценности, связанные с профессией. 

Полученные данные свидетельствуют о том, что мемы выполняют важные 

функции в студенческой среде, являясь инструментом профессиональной адаптации 

(категория «педагогический юмор»), механизмом психологической разгрузки 

(«эмоциональный выключатель»), а также средством социализации и сплочения 

коллектива. 

Выдвинутая гипотеза нашла подтверждение: интерпретация результатов через 

призму идей А.С. Макаренко позволяет рассматривать современную цифровую 

юмористическую коммуникацию как продолжение классических воспитательных 

механизмов — организации «здорового тона» коллектива и формирования 

позитивной «перспективы» профессионального будущего. 
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Практическая значимость представленного исследования заключается в 

возможности применения полученных данных в процессе подготовки будущих 

учителей. Понимание культурного кода студентов может помочь преподавателям 

выстраивать более доверительные отношения. Результаты могут быть использованы 

в курсах по педагогике и психологии для иллюстрации процессов 

профессионального становления. Дальнейшие перспективы исследования мы 

связываем с расширением выборки, включением студентов разных педагогических 

специальностей, а также с более детальным семантическим анализом мемов и их 

связи с конкретными педагогическими компетенциями. 
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В современном медиапространстве мультипликация перестала быть 

исключительно «детским жанром», превратившись в мощный инструмент 

трансляции культурных кодов, ценностей и моделей поведения для зрителей всех 

возрастов. [3] Растущие объемы медиапотребления делают детей наиболее активной 

частью медийной аудитории, а анимационные франшизы формируют вокруг себя 

масштабные медиакластеры [3]. Возникает противоречие между обширным 

предложением анимационного контента и дефицитом научно обоснованных знаний 

о его восприятии разными поколенческими группами. Данное противоречие 

актуализирует проблему педагогической экспертизы мультфильмов, необходимость 

понимания механизмов их влияния на формирование личности, что невозможно без 

изучения реальных предпочтений аудитории. [5] 

Теоретический базис исследований заложен трудами А. Бандуры о социальном 

научении, где доказано, что экранные модели поведения становятся объектами 

подражания. [4] В работах Е.О. Смирновой, М.В. Соколовой разработаны критерии 

психолого-педагогической экспертизы мультфильмов. [5] Исследования Л.В. 

Оконечниковой выявили предпочтения младших школьников и тенденцию 

просмотра детьми несоответствующего возрасту контента. [3] Однако, несмотря на 

значительное количество публикаций, недостаточно изученным остается аспект 

восприятия анимации разновозрастной аудиторией. 

В рамках данного исследования мы предпринимаем попытку связать 

зрительские предпочтения с педагогическими идеями А.С. Макаренко, который 

утверждал, что личность формируется в коллективе и через культурный опыт, где 

важнейшую роль играют «традиции» и «завтрашняя радость» — эмоционально 

окрашенная цель, к которой движется человек. [2] Мультфильм, в этом контексте, 

может выступать носителем такого опыта. 

Исходя из актуальности и недостаточной разработанности данной проблемы, 

целью настоящего исследования является выявление и анализ анимационных 

предпочтений у респондентов различных возрастных групп. 

Для достижения поставленной цели нами были решены следующие задачи 
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1. Провести теоретический анализ литературы по проблеме влияния 

мультфильмов на зрителя и классификации анимационных предпочтений. 

2. Эмпирическим путем определить наиболее популярные мультфильмы в 

группах респондентов младше 30 лет и старше 30 лет. 

3. Выявить различия в мотивации выбора мультфильмов для рекомендации 

друзьям между возрастными группами. 

4. Установить факторы, которые, по мнению зрителей, обеспечивают 

мультфильмам «долголетие» и популярность. 

В основу исследования положена гипотеза о том, что выбор любимого 

мультфильма опосредован не столько объективными эстетическими критериями, 

сколько культурным или глубоким личным эмоциональным опытом, полученным в 

детстве. 

Выборочную совокупность составили 76 респондентов в возрасте от 15 до 45 

лет. Для реализации сравнительного анализа участники были распределены по двум 

возрастным группам: респонденты младше 30 лет (48%) и испытуемые в возрасте 30 

лет и старше (52%). 

Достижение поставленной цели и решение исследовательских задач 

осуществлялось посредством опросного метода. Разработанная авторами анкета 

содержала 16 вопросов и включала как вопросы закрытого типа (направленные на 

выявление предпочтений в выборе любимых мультфильмов), так и открытые 

вопросы (позволяющие респондентам раскрыть мотивы выбора и субъективные 

факторы популярности анимационных лент). 

В качестве инструмента сбора первичных данных выступила онлайн-анкета, 

созданная на основе интерактивных онлайн-форм. Обработка количественных 

результатов и их визуализация выполнялись с помощью прикладной компьютерной 

программы Microsoft Office Excel. 

В результате анализа ответов респондентов установлена четкая возрастная 

дифференциация предпочтений. 

В группе младше 30 лет наиболее популярными являются современные 

анимационные фильмы студий Pixar и DreamWorks: «Головоломка», «Шрек», 
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«Гравити Фолз» (их назвали любимыми 60% опрошенных). Участники старше 30 

лет в 70% случаев отдавали предпочтение классическим советским мультфильмам 

(«Ежик в тумане», «Винни-Пух», «Чиполлино», «12 месяцев», «Снежная королева») 

и работам студии Ghibli («Унесенные призраками», «Мой сосед Тоторо»). Эти 

данные соотносятся с исследованиями Яндекса, фиксирующими высокий интерес к 

советской классике и современным российским сериалам. [4] 

При ответе на вопрос о рекомендации другу мотивация выбора различалась: 

младшая группа делала акцент на визуальных эффектах и юморе, тогда как старшая 

— на глубине смысла и нравственных уроках. 

Анализ ответов о причинах «долголетия» мультфильмов показал, 

что 75% участников независимо от возраста считают ключевыми факторами 

универсальные человеческие ценности (доброта, дружба, любовь) и качественную 

проработку персонажей. Респонденты также отметили, что мультфильмы, которые 

быстро забываются, «следуют моде», а не создают ее 

Предпочтение классических советских мультфильмов респондентами старше 

30 лет объясняется не только ностальгией, но и их ценностным содержанием, четким 

разделением добра и зла. Здесь мы находим прямую связь с педагогическими идеями 

А.С. Макаренко, который считал, что воспитание чувств невозможно вне 

«перспективных линий» развития коллектива и личности. Советские мультфильмы 

создавали образ «завтрашней радости» — цели, к которой нужно стремиться, 

формируя у детей ощущение сопричастности к общему делу. [2] Мультфильмы, 

которые выбирают зрители старшего возраста, как правило, демонстрируют именно 

такие модели: взаимовыручку («Чиполино», «Снежная королева»), заботу о ближнем 

(«Винни-Пух», «Мой сосед Тоторо»), жертвенность ради общества («Унесенные 

призраками»). 

Кроме того, в «Избранных статьях о воспитании» А.С. Макаренко указывает: 

«Ничто так не скрепляет коллектив, как традиция. Воспитать традиции, сохранить 

их — чрезвычайно важная задача воспитательной работы». [1, IV, с. 134] 

Классические ленты, такие как «Винни-Пух» и «Ежик в тумане», стали частью 

культурной традиции, передаваемой из поколения в поколение. 



 

51 

Таким образом, выдвинутая гипотеза нашла свое подтверждение: 

предпочтения имеют возрастную специфику, однако базовые критерии качества 

анимации остаются общими для всех поколений. 

Проведенное нами исследование позволяет сформулировать следующие 

выводы: 

1. Анимационные предпочтения аудитории до 45 лет четко разделяются на 

«современные» (компьютерная анимация) у зрителей до 30 лет и «классические» 

(рисованная, авторская анимация) у зрителей старше 30 лет. 

2. Личный эмоциональный опыт, связанный с мультфильмами детства, 

является доминирующим фактором в формировании этого выбора. 

3. С возрастом критерии оценки мультфильма смещаются от внешних 

(визуальные эффекты, юмор) к внутренним (смыслы, нравственные уроки), что 

отражает процесс личностного созревания. 

4. Универсальным фактором успеха и педагогической ценности 

мультфильма является его опора на вечные нравственные ценности. 

Практическая значимость работы заключается в обосновании необходимости 

перехода от пассивного медиапотребления к «медиавоспитанию». Педагогам и 

родителям важно не запрещать или навязывать мультфильмы, а становиться 

медиапосредниками: вместе смотреть, обсуждать поступки героев, связывать 

экранные ситуации с реальной жизнью. 

Дальнейшие перспективы исследования мы видим в изучении восприятия 

мультфильмов поколением, выросшим в среде платформенных медиа (TikTok, 

YouTube Shorts), и разработке на этой основе конкретных методических 

рекомендаций для системы образования. 
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Воспитательный потенциал мультипликации: возрастной аспект 

восприятия анимационного контента XX–XXI веков 

 

Вершинина О.К., Карпенкова А.П., Махова А.А., Олейник В.В., 

ГАПОУ НСО «Новосибирский педагогический колледж № 1  

им. А.С. Макаренко» 

 

Современное детство и юность проходят в условиях беспрецедентного 

расширения медиасреды. Согласно данным исследователей, дети и подростки 

проводят за просмотром развлекательного контента значительное время, потребляя 

огромное количество анимационной продукции [1, 4]. Однако далеко не весь 

современный контент обладает воспитательной ценностью [3], что создает 

противоречие между доступностью мультфильмов и необходимостью понимания их 

развивающего и воспитательного потенциала. 

Теоретической базой исследования послужили психолого-педагогические 

исследования в области восприятия искусства и кинопедагогики. Анализ литературы 

показывает, что проблема влияния анимации чаще рассматривалась в контексте 

эмоционального состояния детей дошкольного и младшего школьного возраста. 
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Вопрос о специфике воздействия мультфильмов, созданных в различных культурных 

традициях и исторических периодах (XX–XXI века), на людей разного возраста 

остается недостаточно изученным. 

Цель исследования: выявить воспитательный потенциал мультфильмов XX и 

XXI века и проанализировать их воздействие на зрителей разных возрастных групп. 

Гипотеза исследования: мультфильмы, созданные в разные исторические 

периоды и в разных культурных традициях, обладают специфическим 

воспитательным потенциалом, который по-разному раскрывается для зрителей в 

зависимости от их возраста и жизненного опыта. 

Для достижения поставленной цели был использован комплекс методов: 

теоретический анализ психолого-педагогической литературы по проблеме 

исследования, сравнительный контент-анализ содержания мультфильмов различных 

школ (советской, российской, зарубежной), а также нарративный анализ на основе 

проведения интервьюирования респондентов. 

В исследовании приняли участие 38 респондентов. Возрастной состав 

выборки был представлен преимущественно группой 16–20 лет (студенты), а также 

включал респондентов возрастных категорий 21–25, 26–30, 31–40 и 41–50 лет, что 

позволило проследить возрастную динамику восприятия контента. Респондентам 

были заданы вопросы о частоте просмотра контента, предпочтениях, отношении к 

технике исполнения (ручная работа или компьютерная графика), а также о 

мультфильмах, оказавших влияние на мировоззрение. 

Результаты нарративного анализа показали, что подавляющее большинство 

респондентов (около 90%) положительно относятся к мультфильмам, называя их 

любимым жанром досуга. Мультфильмы воспринимаются не только как детский 

контент, но и как источник юмора, поучительных сюжетов и эстетического 

удовольствия. 

При анализе предпочтений была выявлена отчетливая преемственность 

поколений. Среди «мультфильмов детства» респонденты всех возрастов называли 

как советскую классику («Ну, погоди!», «Простоквашино», «Бременские 

музыканты», «Винни-Пух»), так и современные проекты («Гравити Фолз», 



 

54 

«Смешарики», «Маша и Медведь»). Это свидетельствует о сохранении культурного 

кода и передаче анимационного наследия. Примечательно, что наиболее любимыми 

оказались мультфильмы, в центре которых — отношения в группе, коллективе, 

совместное преодоление трудностей («Бременские музыканты», «Простоквашино», 

«Смешарики») 

Интересные данные получены относительно критериев выбора контента. 

Наиболее популярным ответом (более половины респондентов) стал «люблю 

пересматривать старые», что говорит о высоком доверии к проверенному личному 

опыту. Отзывы в интернете и советы друзей выступают в качестве дополнительных, 

но не основных ориентиров. 

Также треть опрошенных заявила, что техническое исполнение не имеет 

значения, важна идея. Остальные распределились между предпочтением рисованной 

классики и современной анимации. 

Одним из ключевых результатов стало практически единогласное (кроме 

одного ответа) мнение о том, что мультфильмы не являются исключительно 

«детским» жанром. Респонденты отмечали, что хорошая анимация содержит 

глубокие смыслы, философские подтексты и может заставить задуматься людей 

любого возраста. Среди мультфильмов, повлиявших на мировоззрение, чаще всего 

упоминались «Король Лев», «Вверх», «Валли», «Ёжик в тумане» и «Мама для 

мамонтёнка». 

Восприятие «взрослых» тем в анимации также оказалось высоким: около 

половины опрошенных заявили, что очень ценят наличие таких элементов, еще треть 

относится к этому нейтрально, что подтверждает эволюцию жанра в сторону 

универсальности. 

Проведенное исследование подтверждает выдвинутую нами гипотезу о 

воспитательном потенциале мультипликации. Сравнительный анализ восприятия 

мультфильмов различных школ позволяет сделать ряд выводов. 

Советская анимация, по мнению респондентов старшего возраста и согласно 

теоретическому анализу, обладает уникальными характеристиками: тщательной 

проработкой звукового ряда, богатой лексикой, выразительными интонациями. 



 

55 

Ценностные ориентиры, транслируемые в этих мультфильмах (коллективизм, 

взаимовыручка, трудолюбие, дружба), сохраняют актуальность и сегодня. Однако, 

как показал опрос, отношение к возможности современных ремейков советской 

классики неоднозначно. Молодежная аудитория (16–20 лет) часто выражает скепсис 

(«это кринж», «лучше не трогать»), опасаясь, что современная адаптация исказит 

оригинал и утратит его глубину. 

Подтвердилась гипотеза о возрастной специфике восприятия. Для детей 

младшего возраста мультфильмы выступают инструментом первичной 

социализации и формирования речи. Подростки (16–20 лет в нашей выборке) через 

анимационные сюжеты осмысливают сложные психологические процессы, 

связанные с взрослением, поиском идентичности («Гравити Фолз», аниме). Для 

взрослых зрителей классические мультфильмы становятся инструментом 

самопознания и рефлексии. Пересматривая знакомые с детства истории, они 

открывают в них новые смыслы о «доверии», «ответственности» и «быстротечности 

времени». 

Следует отметить, что один из ключевых принципов педагогической системы 

Антона Семеновича Макаренко [2]: необходимость сочетать строгое воспитание, 

высокую требовательность и дисциплину с глубоким уважением к личности 

воспитанника - находит отражение в мультфильмах, которые респонденты назвали 

«заставляющими задуматься» («Король Лев», «Валли»). Эти произведения уважают 

зрителя, предлагая ему серьезные темы, а также и предъявляют требования к его 

эмоциональной зрелости. 

Таким образом, мультфильмы функционируют как универсальный медиатекст, 

который взрослеет и развивается вместе со зрителем. Наличие в выборке 

респондентов старше 30 лет, которые смотрят современные мультфильмы вместе с 

детьми, указывает на диалогический характер этого процесса: современный учитель 

или родитель не только контролируют контент, но и сами включены в современную 

медиакультуру. 

В ходе исследования была достигнута поставленная цель: выявлен и 

проанализирован воспитательный потенциал мультфильмов XX и XXI века. 
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Теоретический анализ и результаты нарративного анализа подтвердили, что 

мультипликация является мощным средством формирования личности, способным 

транслировать базовые ценности и развивать эмоциональный интеллект на 

протяжении всей жизни человека. 

Классическая анимация (как советская, так и зарубежная) сохраняет 

актуальность как эталон нравственных ориентиров. Современные мультфильмы, при 

условии их качественной проработки, также способны выполнять воспитательные 

функции, особенно в подростковом возрасте, помогая в осмыслении 

экзистенциальных вопросов. 

Практическая значимость работы заключается в возможности использования 

полученных результатов при разработке рекомендаций для родителей, педагогов и 

психологов по отбору мультипликационного контента с учетом возрастных 

особенностей. Дальнейшие перспективы исследования мы видим в более детальном 

изучении механизмов воздействия конкретных анимационных произведений на 

формирование ценностных ориентаций современных школьников в контексте 

преемственности поколений. 
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Русская народная сказка в культурной памяти будущих педагогов: анализ 
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В эпоху глобализации и стремительного развития цифровых технологий 

происходят значительные трансформации культурного кода нации. Русские 

народные сказки, на протяжении веков служившие инструментом воспитания и 

трансляции нравственных ценностей, сегодня рискуют утратить свои позиции, 

вытесняясь западными мультипликационными продуктами, компьютерными играми 

и «контентом, ориентированным на сиюминутное потребление». [1, с. 101] 

Как справедливо отмечал А.С. Макаренко, сказка — это «особая форма 

действительности» [2, IV, с. 418], которая помогает ребенку познавать мир и 

усваивать первые уроки логического мышления: где добро, а где зло, а «хорошо 

рассказанная сказка — это уже начало литературного воспитания. Было бы весьма 

желательно, если бы на книжной полке каждой семьи был сборник сказок». [Там же, 

с. 419] Кроме того, ключевые этические принципы, транслируемые русскими 

народными сказками, - коллективизм и взаимопомощь, трудолюбие, неизменно 

противопоставляемое лени, - можно также сопоставить с педагогическими 

принципами Антона Семеновича Макаренко, рассматривающего труд «мощным 

воспитательным фактором, позволяющим производить материальные и 

нематериальные ценности». [3, с. 36] 

К.Д. Ушинский ввел сказку в свою педагогическую систему, полагая, что 

простота народного творчества соответствует свойствам детской психологии. [5] 

В.А. Сухомлинский утверждал, что сказка является незаменимым источником 

воспитания любви к Родине. [4] Если этот пласт родной культуры уходит из 

повседневного обихода, под угрозой оказывается сама преемственность поколений. 
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Актуальность данного исследования обусловлена необходимостью понять 

масштабы этого явления. 

С целью проведения исследования и оценивания уровня осведомленности 

обучающихся колледжа в отношении содержательного и воспитательного 

компонента русских народных сказок нами выбран метод онлайн-анкетирования с 

использованием цифровых бесплатных онлайн-инструментов. Выбор способа сбора 

данных обусловлен необходимостью создать для опрашиваемых психологически 

комфортную среду, снять напряжение, характерное для формальных проверок 

знаний. 

В опросе приняли участие 72 студента первого и второго курса очной и 

заочной формы обучения Новосибирского педагогического колледжа №1 им. А.С. 

Макаренко, которые в ходе исследования ответили на 13 вопросов, разделенных на 

три блока 

1. Оценочные и закрытые вопросы (выбор предпочтений между русскими 

и зарубежными сказками самооценка остаточных знаний на основе шкалы Ликерта). 

2. Открытые вопросы с целью сбора контента для последующего анализа 

восприятия сказки и оценки ее образовательного и воспитательного потенциала с 

позиции будущего педагога («Назови первую сказку, которая приходит на ум», 

«Почему мы до сих пор помним русские народные сказки?» и т.д.). 

3. Вопросы, направленные на диагностику уровня осведомленности 

студентов педагогического колледжа о содержании русских народных сказок и их 

нравственно-воспитательном потенциале. 

Данная методология обеспечила интеграцию количественных показателей с 

качественным контент-анализом, что позволило зафиксировать не только уровень 

информированности участников, но и их субъективное отношение к сказкам. 

В ходе проведения анализа ответов студентов нами были получены следующие 

результаты: 

1. При ответе на открытый вопрос 78% респондентов в качестве первой 

пришедшей на ум сказки назвали такие сказки как «Колобок» и «Репка», что 

подтверждает статус этих текстов как базовых культурных универсалий, усвоенных 
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в детстве. Тем не менее, углубленная проверка сюжетных деталей (вопросы 7–11) 

продемонстрировала существенно более низкий уровень воспроизведения на уровне 

фрагментарной осведомленности: лишь 45% опрошенных смогли уверенно 

восстановить последовательность событий и знание героев сказок. В частности, 

правильную очередность появления зверей в сказке «Колобок» назвали 52% 

участников, а точную цепочку персонажей, участвовавших в вытягивании репки в 

одноименной сказке — 60%». 

2. Оценка воспитательного потенциала сказок выявила парадоксальную 

закономерность: даже при частичной утрате сюжетных деталей респонденты 

сохранили способность к глубокой рефлексии. Анализ ответов на вопрос «Почему 

мы до сих пор помним эти сказки?» показал доминирование нравственных 

категорий: «они учат добру», «это наше детство», «в них есть душа». Полученные 

данные свидетельствуют о сохранении эмоциональной связи со сказкой как 

феноменом культуры, независимо от полноты воспроизведения её сюжетной канвы 

3. Распределение ответов на вопросы о предпочтениях (русские или 

зарубежные сказки) продемонстрировало неоднородность позиций: 52% 

респондентов подчеркнули, что русские сказки «роднее» и их обязательно нужно 

читать детям. Этот разрыв показывает конкурентную среду, в которой существует 

традиционный фольклор. 

4. Анализ ответов на вопросы 12–13 («Нужно ли читать сказки современным 

детям?» и «В чем вы видите воспитательный потенциал сказок?») зафиксировал 

характерную смену ролевой позиции респондентов: студенты вышли из пассивной 

роли опрашиваемых и заняли активную позицию будущих педагогов. Подавляющее 

большинство опрошенных (94%) дали утвердительный ответ, обосновывая его 

необходимостью трансляции культурных традиций и формирования нравственных 

ориентиров у подрастающего поколения. Данный факт свидетельствует о 

реализации опросом просветительской функции: сама процедура анкетирования 

актуализировала профессиональную рефлексию по затронутой в представленном 

исследовании проблеме. 
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Полученные результаты позволяют говорить о том, что транслируемая [1] 

гипотеза об «исчезновении» сказки требует уточнения. Речь идет не о полном 

забвении, а о «клиповом» и фрагментарном знании. Студенты помнят названия-

бренды и общую мораль, но утрачивают связь с деталями, образами и архетипами, 

которые и составляют глубину народной педагогики. 

Сравнивая данные с теоретическими положениями А.С. Макаренко, можно 

констатировать риск утраты принципа «интегрированной общности». Русская сказка 

традиционно формирует мироощущение «я — часть целого» (образы «Репки», 

«Зимовья зверей»). Современный западный контент, как показывают предпочтения 

части студентов, часто транслирует ценности индивидуального успеха и 

конкуренции. 

Причины сложившейся ситуации лежат в плоскости снижения роли 

межпоколенческой передачи (бабушки и дедушки реже рассказывают сказки) и 

вытеснения чтения экранным потреблением контента. Однако отрадным фактом 

является высокая степень рефлексии студентов-педагогов: они осознают проблему и 

декларируют готовность использовать сказки в будущей профессиональной 

деятельности. 

Таким образом, целью дальнейшей работы должно стать не просто 

констатирование проблемы, а разработка конкретных методик (сказкотерапия, 

театральные постановки, интерактивные викторины) по внедрению русской 

народной сказки в воспитательный процесс современной школы и семьи. 
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Актуальность исследования обусловлена тем, что современная начальная 

школа сталкивается с необходимостью не только обучать детей, но и готовить их 

к жизни в обществе, где ключевыми становятся навыки коммуникации, 

понимания себя и других. А.С. Макаренко не употреблял термин «эмоциональный 

интеллект» (он появился позже), но вся его педагогическая система была 

направлена на воспитание «социально компетентной» личности, умеющей 

чувствовать коллектив, управлять своим поведением и понимать окружающих. 

Таким образом, он формировал тот самый эмоциональный интеллект на практике 

задолго до теоретического осмысления этого феномена. 

Этапы формирования эмоционального интеллекта и их связь с идеями 

 А.С. Макаренко 

Развитие эмоционального интеллекта проходит последовательно и 

постепенно, начиная с детского сада и продолжаясь в начальной школе. Каждый 

последующий этап опирается на предыдущий, расширяя круг навыков и 
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компетенций. Описанные современной психологией этапы удивительным 

образом перекликаются с логикой макаренковской педагогики. 

Первичное осознание эмоций. Первый этап посвящен осознанию и 

называнию эмоций. На уроках учитель знакомит детей с основными категориями 

эмоций, используя иллюстрации, литературные произведения и творческие 

задания. Постепенно ребята научаются распознавать эмоции других людей и 

давать название собственным чувствам. У А.С. Макаренко не было «карточек 

эмоций», но воспитание эмоций происходило через «эстетику быта» и мажорный 

тон в коллективе. Он учил детей «читать» настроение коллектива, чувствовать 

«стиль и тон» общего дела. Это и есть распознавание эмоционального фона 

группы. [1] 

Освоение навыков саморегуляции. Следующим шагом является овладение 

приемами управления эмоциями. Дети учатся успокаиваться самостоятельно, 

находить альтернативные способы выражения сильных чувств и снижать уровень 

раздражения. Этому способствуют релаксационные упражнения и специальные 

игры. А.С. Макаренко говорил о воспитании «тормозов». Он считал, что ребенок 

должен уметь сдерживать свои порывы ради общей цели. Его знаменитая идея о 

дисциплине как свободе: «Дисциплина — это не послушание, а умение владеть 

собой». [2, с. 167] 

Воспитание эмпатии. Третий этап нацелен на развитие способности к 

состраданию и пониманию эмоций других людей. Используются фильмы, 

рассказы и реальные случаи из жизни, демонстрирующие разнообразие 

эмоциональных состояний. Ребёнок учится смотреть на ситуацию глазами 

другого человека и действовать соответствующим образом. Здесь прослеживается 

прямая связь с макаренковским учением о коллективе. Эмпатия у него 

формировалась через «параллельное действие» (когда поступок одного влияет на 

ответственность всего коллектива) и через создание сложных зависимостей, где 

дети учатся ставить себя на место другого. [3] 

Развитие социальных навыков. Заключительным этапом является 

формирование способности эффективно взаимодействовать с обществом. 
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Организовываются занятия по разрешению конфликтов, искусству компромисса 

и решению проблем в группе. Здесь применяются модели ролей, рабочие команды 

и специальные программы по укреплению дружбы. Это центр системы А.С. 

Макаренко. Описанные в современных подходах «модели ролей» и «решение 

проблем в группе» — это аналог макаренковских поручений и сводного отряда. 

[4] 

Практические приёмы формирования эмоционального интеллекта в 

контексте идей Макаренко 

Существуют проверенные временем и научно обоснованные методы, 

применяемые педагогами для формирования эмоционального интеллекта. Многие 

из них имеют глубокие корни в педагогике А.С. Макаренко. 

Коллективное творчество. Использование театра, оркестра, хорового пения 

не как досуга, а как метода эмоциональной саморегуляции и сплочения. Пример 

А.С. Макаренко: театральные постановки в колонии имени Горького и оркестр 

были мощными инструментами воспитания. Участие в них приучало 

воспитанников к «социализации чувств»: умению сопереживать, чувствовать 

ритм коллектива и нести эстетическую ответственность перед зрителем. [5] 

Сюжетно-ролевые игры. Внедрение игр, где каждый участник несет 

ответственность за результат. Тезис А.С. Макаренко: «Хорошая игра похожа на 

хорошую работу». Умение играть — это умение взаимодействовать в рамках 

правил. Через игру педагог может транслировать сложные социальные нормы, 

делая их естественной частью жизни ребенка. [6] 

Эстетика поведения. Уделение внимания осанке, тонусу и эстетике 

поведения (аналог современных телесных практик и дыхательных упражнений). 

А.С. Макаренко придавал огромное значение «военной выправке», четкому ритму 

и форме. Это не было формализмом — четкий шаг и подтянутость 

дисциплинируют нервную систему, помогают справляться с хаосом эмоций и 

настраивают на рабочий лад. [7] 

Идеи А.С. Макаренко в контексте развития социального и эмоционального 

интеллекта 
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Феномен эмоционального интеллекта, получивший широкое 

распространение в западной психолого-педагогической науке конца XX века, 

имеет глубокие корни в отечественной педагогической традиции. Анализ 

наследия А.С. Макаренко позволяет утверждать, что созданная им воспитательная 

система задолго до появления термина «эмоциональный интеллект» успешно 

решала задачи формирования социально компетентной личности, способной к 

эмпатии, саморегуляции и эффективному взаимодействию. 

Коллектив как универсальная среда развития эмоционального интеллекта. 

Центральным звеном педагогической системы А.С. Макаренко является 

коллектив. Именно в нем, по мнению педагога, личность получает уникальный 

опыт эмоционального переживания, невозможный в изоляции. А.С. Макаренко 

рассматривал коллектив не как безликую массу, а как сложный живой организм, 

в котором каждый его член находится в состоянии «ответственной зависимости». 

В такой среде ребенок постоянно сталкивается с необходимостью соотносить 

собственные эмоциональные порывы с чувствами и интересами других людей. 

Это создает естественные условия для развития ключевых компонентов 

эмоционального интеллекта: социальной чуткости (умение улавливать 

настроение группы), эмпатии (способность переживать успехи и неудачи 

товарищей как свои собственные), ответственности (понимание того, что твое 

эмоциональное состояние влияет на общее дело). [8] 

Принцип «параллельного действия» как механизм воспитания эмпатии. 

Одним из важнейших методических открытий А.С. Макаренко стал принцип 

параллельного действия. Суть его заключается в том, что воспитатель 

воздействует на личность не прямо (что часто вызывает сопротивление), а 

опосредованно — через коллектив. Когда воспитанник совершает проступок, 

требование предъявляется не только к нему, но и ко всему коллективу. С точки 

зрения развития эмоционального интеллекта, этот принцип работает следующим 

образом: провинившийся ребенок видит, что его поступок расстроил не только 

педагога, но и его друзей. Это вызывает более глубокое эмоциональное 

переживание, чем простое наказание. Одновременно с этим остальные члены 
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коллектива учатся сопереживать, оказывать поддержку и нести коллективную 

ответственность. Так формируется подлинная, деятельная эмпатия, а не 

формальное сочувствие. [9] 

Система перспективных линий: управление эмоциональным тонусом. А.С. 

Макаренко блестяще владел искусством управления коллективными эмоциями. 

Созданная им система перспективных линий («завтрашняя радость») 

представляет собой уникальный метод мотивации и эмоциональной регуляции. 

Педагог утверждал, что настоящим стимулом жизни человека является 

«завтрашняя радость», которую необходимо организовывать. В контексте 

развития эмоционального интеллекта этот подход позволяет решать задачи 

формирования оптимистического мировосприятия (ребенок учится видеть 

перспективу, верить в достижимость цели), развития терпения и волевой 

регуляции (умение отложить сиюминутное удовольствие ради значимой в 

будущем цели через «близкую», «среднюю» и «дальнюю» перспективы), 

коллективного эмоционального переживания (совместное ожидание и 

достижение общей радости сплачивает коллектив и многократно усиливает 

положительные эмоции). [10] 

Эстетика быта и внешняя культура как основа саморегуляции. А.С. 

Макаренко придавал огромное значение внешним формам жизни коллектива: 

форме одежды, чистоте помещения, манере поведения, точности, подтянутости. 

Он считал, что «дисциплина украшает коллектив и личность». Эта «эстетика 

быта» напрямую работает на формирование эмоционального интеллекта, создавая 

устойчивый положительный эмоциональный фон. Ребенок, живущий в красивой, 

чистой, организованной среде, привыкает к порядку и учится упорядочивать 

собственные эмоции. Четкий ритм жизни, бодрый мажорный тон — все это, по 

мысли А.С. Макаренко, является внешним проявлением внутренней дисциплины 

и способности управлять своими чувствами. [11] 

Соотношение требования и уважения как фундамент здоровой самооценки. 

Классическая формула А.С. Макаренко «как можно больше требования к 

человеку, но как можно больше уважения к нему» закладывает основу для 
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формирования адекватной самооценки. Высокие требования стимулируют 

развитие, не позволяя ребенку останавливаться на достигнутом, а глубокое 

уважение дает ощущение собственной значимости и ценности. В современном 

понимании эмоционального интеллекта этот баланс является критически важным: 

уважение без требований ведет к формированию завышенной самооценки и 

эгоцентризма, требования без уважения — к подавленности, неуверенности в себе 

и невротическим состояниям. А.С. Макаренко удалось найти ту золотую 

середину, при которой ребенок чувствует себя защищенным и одновременно 

мотивированным к саморазвитию. [12] 

Оценка эффективности программ развития эмоционального интеллекта 

Современные методы оценки эффективности программ развития 

эмоционального интеллекта включают наблюдения, опросы и тестирование детей. 

Проводится мониторинг, отслеживающий изменение эмоционального фона 

класса, поведение детей вне стен школы и общую атмосферу в коллективе. 

Согласно научным данным, правильная организация занятий способна привести 

к значительному росту показателей эмоционального интеллекта и снижению 

количества конфликтов. [13] 

Важно отметить, что А.С. Макаренко предлагал иной, глубинный подход к 

оценке воспитания. Он оценивал эффективность не по тестам, а по реальным 

поступкам воспитанников в жизни: как они ведут себя за стенами школы, в 

конфликтах, в труде. Этот «естественный эксперимент» остается актуальным и 

сегодня, дополняя формализованные методы диагностики. 

Помимо основного учебного плана, эмоциональный интеллект развивается 

и вне уроков благодаря участию детей в мероприятиях различного характера: 

посещение театров и музеев, организация экскурсионных поездок и 

туристических походов, спортивные соревнования и секции физического 

развития. Эти дополнительные виды деятельности обогащают эмоциональный 

опыт ребенка, открывают новые грани человеческого бытия и закрепляют 

полученные знания на практике. 
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Формирование эмоционального интеллекта в начальной школе является 

фундаментом всей последующей жизни ребенка. Благодаря вовремя внедренным 

методикам школьники приобретают ценные навыки, которые впоследствии 

служат базой для успешной карьеры, крепких семейных отношений и 

личностного развития. 

Проведенный анализ позволяет утверждать, что современные программы 

развития эмоционального интеллекта, такие как «Второй шаг» (Second Step) или 

«Зоны регуляции» (Zones of Regulation), по сути, технологически оформляют те 

принципы, которые А.С. Макаренко интуитивно и гениально применял в своей 

практике задолго до появления самого понятия «эмоциональный интеллект». Его 

наследие позволяет нам увидеть в современных подходах к развитию 

эмоционального интеллекта не просто дань моде, а продолжение 

гуманистической традиции отечественной педагогики. Педагогическая система 

А.С. Макаренко представляет собой целостную практико-ориентированную 

модель становления социального и эмоционального опыта личности, которая 

может и должна быть творчески переосмыслена и применена в современной 

начальной школе. 
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Секция «Идеи А.С. Макаренко в организации дополнительного образования 

и внеурочной деятельности» 

 

Студия как воспитательный коллектив: реализация идей А.С. Макаренко в 

пространстве лингвистического дополнительного образования 

 

Исаенко А. И. 

педагог дополнительного образования, 

руководитель студии английского языка «POLYGLOTики» 

МБУ ДО ГЦДО «Лидер», г. Обь, Новосибирская область 

 

Современная государственная образовательная политика Российской 

Федерации ориентирует учреждения дополнительного образования на решение 

задач воспитания гармонично развитой личности, формирования 

гражданственности и патриотизма. Данные положения закреплены в «Стратегии 

национальной безопасности Российской Федерации» и «Основах 

государственной политики по сохранению и укреплению традиционных 

российских духовно-нравственных ценностей». [7, с. 9] Однако в сфере 

лингвистического дополнительного образования наблюдается противоречие: 

родители и обучающиеся нередко рассматривают изучение иностранного языка 

исключительно как образовательную услугу, направленную на приобретение 

практических навыков. Воспитательный потенциал таких занятий остается 

нереализованным. 

Возникает вопрос о поиске методологических оснований, позволяющих 

интегрировать воспитательный компонент в процесс обучения иностранному 

языку. Одним из наиболее продуктивных подходов представляется обращение к 

педагогическому наследию А. С. Макаренко. Его теория воспитательного 

коллектива, разработанная в первой половине XX века, сохраняет свою 

актуальность и может быть адаптирована к условиям современного 

дополнительного образования. Центральная идея Макаренко о том, что 
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воспитание личности осуществляется в коллективе и через коллектив, позволяет 

выстроить образовательную среду, в которой изучение языка становится не 

самоцелью, а средством решения коллективных задач и достижения социально 

значимых целей. 

Цель данной статьи – проанализировать опыт реализации идей А. С. 

Макаренко в деятельности студии английского языка «POLYGLOTики» и 

показать возможности трансформации учебных групп в воспитательный 

коллектив. 

В педагогической системе А. С. Макаренко категория коллектива занимает 

центральное место. Коллектив понимается не как механическая совокупность 

индивидов, а как «свободная группа трудящихся, объединенных единой целью, 

единым действием, организованная, снабженная органами управления, 

дисциплины и ответственности» [4, с. 118]. Воспитательное воздействие на 

личность осуществляется опосредованно, через систему отношений, 

сложившихся в коллективе. Этот феномен Макаренко обозначил как «принцип 

параллельного действия». 

Для целей настоящего исследования значимыми являются следующие 

положения теории Макаренко: 

1. Теория «перспективных линий». Развитие коллектива предполагает 

движение от простых, близких целей («завтрашняя радость») к более сложным, 

среднесрочным и, наконец, к далекой перспективе, связанной с общественно 

значимыми ценностями [5]. 

2. Принцип единства трудового и нравственного воспитания. Труд, по 

Макаренко, приобретает воспитательную ценность только тогда, когда он 

сопряжен с общественной пользой и осмыслен участниками как вклад в общее 

дело [4, с. 403]. 

3. Принцип ответственной зависимости и самоуправления. Дисциплина 

в коллективе строится не на подчинении педагогу, а на осознанной 

ответственности каждого перед коллективом, что реализуется через систему 

сменных поручений и работу органов самоуправления. 
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Данные теоретические положения были взяты за основу при 

проектировании воспитательной системы студии английского языка 

«POLYGLOTики». 

Исследование проводилось на базе студии английского языка 

«POLYGLOTики» Муниципального бюджетного учреждения дополнительного 

образования Городского центра дополнительного образования «Лидер» (г. Обь, 

Новосибирская область). В деятельности студии задействованы 8 учебных групп: 

2 дошкольные группы, 5 групп младшего школьного возраста и 1 группа 

обучающихся 5-го класса. 

Основным методом исследования выступило педагогическое наблюдение и 

анализ продуктов проектной деятельности обучающихся. В качестве 

методологической основы преобразования образовательной среды 

использовалась модель построения воспитательного коллектива, включающая 

следующие компоненты: 

 формирование общей цели (дальней перспективы), объединяющей все 

группы студии; 

 организацию коллективной проектной деятельности патриотической 

и культурологической направленности; 

 внедрение системы самоуправления (сменные роли внутри групп и 

межгрупповой «Совет капитанов»); 

 создание и поддержание традиций коллектива. 

Результаты и их обсуждение 

1. Формирование общей цели. Первым шагом в построении 

воспитательного коллектива стало переопределение цели деятельности студии. 

Вместо узкой формулировки «изучение английского языка» была предложена 

стратегическая цель: «Мы – команда POLYGLOTиков: изучаем мир, чтобы 

достойно рассказать о России». Данная цель выступает в качестве «дальней 

радости» (по Макаренко), придавая смысл повседневной учебной работе. 

Изучение грамматики и лексики перестает быть абстрактным упражнением и 

становится подготовкой к решению конкретных задач – например, к созданию 
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текстов экскурсий по родному городу для иностранных гостей или подготовке 

материалов о российской культуре на английском языке. 

2. Проектная деятельность как форма созидательного труда. Язык в 

деятельности студии выступает не столько предметом изучения, сколько 

инструментом коллективного труда. В качестве примера можно привести проект 

«Память, говорящая на двух языках», приуроченный ко Дню Победы. В рамках 

проекта каждая возрастная группа выполняла свою часть общей работы: 

 младшие группы создавали «Альбом Славы» (рисунки с подписями на 

английском языке); 

 средние группы готовили биографии детей-героев войны в формате 

карточек для стенда; 

 старшая группа работала над созданием видеоролика-интервью «Что 

такое День Победы для моей семьи?» с субтитрами на английском языке. 

Итогом проекта стала общестудийная выставка, в которой каждый участник 

видел свой вклад в общее дело. Таким образом, английский язык осваивался в 

процессе создания реального, социально значимого продукта, что соответствует 

макаренковскому принципу воспитания через труд. 

3. Внедрение элементов самоуправления. В рамках студии была разработана 

система ответственных поручений, адаптированная к возрасту обучающихся. В 

каждой группе на время работы над проектом вводятся сменные роли: «историк» 

(отвечает за проверку фактов), «переводчик» (осуществляет адаптацию текста на 

английский язык), «дизайнер» (отвечает за визуальное оформление продукта), 

«оратор» (представляет результат). Роли ротируются от проекта к проекту, что 

позволяет каждому ребенку освоить различные виды деятельности. 

Кроме того, был создан межгрупповой «Совет капитанов», в который 

входят представители от каждой возрастной группы. Совет участвует в 

обсуждении планов студийных мероприятий, координирует взаимодействие 

между группами, помогает в организации младших школьников. Данная 

структура способствует формированию у обучающихся чувства ответственности 

не только за свою группу, но и за студию в целом. 
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4. Формирование традиций коллектива. В процессе деятельности студии 

сложились устойчивые традиции, которые выступают в качестве «неписаных 

законов» коллектива. К ним относятся: торжественное открытие тематических 

выставок с приглашением родителей, ежегодный «Фестиваль культурных 

проводников» (презентация итоговых проектов года), ритуал «Чай с сушками» 

после успешной защиты проекта. Данные ритуалы создают общее эмоциональное 

поле и укрепляют чувство принадлежности к студийному сообществу. 

Анализ результатов. Систематическая работа по построению 

воспитательного коллектива приводит к качественным изменениям в мотивации 

и результатах обучения. Наблюдения показывают, что у обучающихся 

формируется осознанное отношение к изучению языка как к средству диалога 

культур и самопрезентации. В процессе участия в проектах патриотической 

направленности происходит неформальное присвоение ценностей 

гражданственности и уважения к истории своей страны. Развиваются навыки 

кооперации и социальной ответственности. 

Проведенное исследование позволяет сделать вывод о продуктивности 

применения идей А. С. Макаренко в практике современного дополнительного 

лингвистического образования. Специфика дополнительного образования 

(добровольность, гибкость, ориентация на практическую деятельность) создает 

благоприятные условия для реализации модели воспитательного коллектива. 

Опыт студии «POLYGLOTики» демонстрирует, что методология 

Макаренко не является архаичной, а напротив, предоставляет надежный 

инструментарий для решения актуальных задач интеграции воспитательного 

компонента в предметное обучение. Построение образовательного пространства 

на принципах общей цели, коллективного труда и самоуправления позволяет 

преодолеть узкоутилитарный подход к изучению иностранного языка и 

формировать личность, сочетающую языковую компетентность с гражданской 

ответственностью и ценностными ориентирами. Перспективы дальнейшего 

исследования связаны с разработкой диагностического инструментария для 
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оценки уровня развития воспитательного коллектива в условиях дополнительного 

образования. 
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Профильная смена для детей и подростков «Мы – вместе» как инструмент 

вовлечения несовершеннолетних в учреждения дополнительного образования 

 

Сборщикова М. Г.,  

заведующий Муниципальным ресурсным  

центром МБУ ДО ГЦДО «Лидер», г. Обь 

 

Будущее есть только у того государства, 

которое выбирает патриотизм. 

 

Деятельность системы дополнительного образования в целом и МБУ ДО 

«Городской центр дополнительного образования «Лидер» города Оби в частности  

заключается в создании комплекса условий для целостного процесса воспитания, 

развития и обучения личности   обучающегося как   социально-ориентированной 

личности, готовой к  творческой и профессиональной самореализации 

посредством созидательного творчества, труда в социуме, и одновременно в 

развитии детско-взрослого сообщества как фактора  обогащения  духовно-

нравственной  сферы, сферы функциональной грамотности и сферы личностного  

роста детей и подростков, их родителей и педагогов.   

Задача специалистов и педагогов системы воспитания, состоит в 

необходимости искать новые формы по формированию гражданско-

патриотических качеств молодого поколения.  

Представляя систему дополнительного образования, мы можем с 

уверенностью сказать о детях и подростках, которые уже приходят на занятия 

замотивированные, увлечённые определенным видом деятельности, имеют 

определенную цель. Программы дополнительного образования включают в себя 

очень большой блок по воспитанию и формированию гражданской позиции, 

формируют чувство гордости за свою малую Родину. 

Особое внимание привлекают дети, состоящие на различных видах учета, 

дети в ТЖС, СОП. В их семьях утеряны позиции нравственного воспитания, не 
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сформированы или слабо проявляются положительные гражданские активные, 

социально-значимые качества. 

Проанализировав ситуацию в городе, заключающуюся в том, что дети и 

подростки, находящиеся на различных видах профилактического учета,  в 

меньшинстве приходят на программы дополнительного образования, 

специалисты системы профилактики в городе Оби (руководство и педагоги 

Центра дополнительного образования, управление образования, специалисты 

комиссии по делам несовершеннолетних),  пришли к решению о создании 

краткосрочной программы «Мы вместе»1 для ребят данной категории.   

Продолжительность программы – 8 рабочих дней. Продолжительность 

занятости обучающихся по программе составляет 3 часа 45 минут ежедневно, так 

ка не предполагает питания участников.  

Программа утверждена руководителем МБУ ДО ГЦДО «Лидер», 

рассмотрена на методическом совете учреждения и принята к реализации. Также, 

данная программа согласована с учредителем и курирующим замом главы города 

Оби по социальным вопросам. Положительную экспертную оценку программа 

«Мы - вместе» получила на комиссии по делам несовершеннолетних. 

Ведущей идеей содержания работы профильной смены «Мы - вместе» 

является предоставление подросткам возможности для разработки своей 

индивидуальной траектории развития через такие мероприятия как диагностика 

интересов, склонностей и дефицитов, включение в интерактивные игры и 

конкурсы, мастер-классы, профессиональные пробы, наставничество. 

Цель программы: проведение комплекса мероприятий, направленных на 

социальную адаптацию и самоопределение подростков, находящихся в трудной 

жизненной ситуации. 

Задачи программы: 

 Анализ потребностей и дефицитов, испытываемых детьми, 

находящимися в ТЖС. 

                                            
1 Ссылка на программу https://navigator.edu54.ru/program/18686-programma-my-vmeste  

https://navigator.edu54.ru/program/18686-programma-my-vmeste
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 Включение подростков в социально-значимые дела, акции, 

мероприятия по ЗОЖ. 

 Формирование soft-компетенций участников программы. 

 Применение технологии наставничества в построении 

индивидуальной траектории развития подростка. 

Программа смены также направлена на выполнение задач по развитию у 

детей возможности социальной адаптации и самоопределения в постоянно 

меняющихся условиях жизни. Программа направлена на реализацию 

компенсационной функции свободного летнего времени по отношению к периоду 

учебного года, а также на профилактику правонарушений несовершеннолетних. 

Таким образом, происходит вовлечение детей в ТЖС, СОП в социально-полезную 

деятельность и систему дополнительного образования.   

Реализация и проведение профильной смены «Мы - вместе» проходила на 

базе МБУ ДО «Городской центр дополнительного образования «Лидер». Для 

профильного лагеря были предоставлены 2 больших просторных кабинета: 

танцевальный зал для проведения подвижных игр, и кабинет проектной 

деятельности для проведения аудиторных занятий, мастер-классов, круглых 

столов. Для проведения мероприятий на свежем воздухе была задействована 

придомовая территория учреждения. Ряд мероприятий, запланированных на 

смене, были проведены в Центре физической культуры и спорта «Авиатор», 

экскурсии – на территории города Обь, акции по профилактике детского дорожно-

транспортного травматизма проведены на территории МБДОУ №107 «Тополек» 

и МБУ ДК «Крылья Сибири». 

Участниками профильной смены «Мы - вместе» слали дети и подростки, 

находящиеся в СОП и на различных видах профилактического учета. Все 

участники проживают на территории города Оби и посещают образовательные 

организации города. Данные по ребятам были предоставлены специалистами 

комиссии по делам несовершеннолетних и МБУ «Комплексный центр 

социального обслуживания населения города Обь «Забота». В течение 2022 года 

было проведено 2 профильные смены. Общее количество ребят, принявших в них 
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участие, составило 30 человек. Из них, 12 мальчиков и 18 девочек. Состоящих в 

СОП – 7 человек, остальные ребята – состоящие на профилактических видах 

учетах в общеобразовательных организациях и в комиссии по делам 

несовершеннолетних по статьям «хулиганство», «кража», «драка в общественном 

месте».  Приглашение ребят на профильную смену «Мы – вместе» 

осуществлялось путём размещения рекламы в социальной сети «ВКонтакте» на 

официальной странице МБУ ДО ГЦДО «Лидер», также по телефону с законными 

представителями обучающихся. 

Все мероприятия, которые включает в себя данная программа, направлены 

на формирование чувства гордости за свой город, ответственности за сохранение 

достопримечательностей и ценностей, формирование желания сделать город 

лучше, понять свою важную роль в обществе. 

Подготовкой и разработкой программы профильной смены «Мы вместе», а 

также ее реализацией занимались заведующий МРЦ - Сборщикова М. Г. и 

старший методист – Колесникова О. Н.  

К разработке мастер-классов и мероприятий были привлечены педагоги 

дополнительного образования МБУ ДО ГЦДО «Лидер». При поддержке 

руководителя МБУ ДО ГЦДО «Лидер» были закуплены необходимые материалы 

для проведения занятий и мастер-классов, заключены соглашения о 

взаимодействии с организациями и сторонними специалистами, участвующими в 

реализации программы.  

На подготовительном этапе была составлена программа и согласована со 

всеми привлеченными специалистами. Также, были согласованы даты приезда 

специалистов учреждений г. Новосибирска (Центра опережающей 

профессиональной подготовки и Центра психолого-педагогической помощи 

«Родник»). 

Конфиденциальность сведений об участниках смены была предусмотрена 

подписанием согласия на обработку персональных данных, МБУ ДО ГЦДО 

«Лидер» нес персональную ответственность за неразглашение данных об 

участниках смены. 
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Кадровый состав и специалисты, реализующие профильную смену «Мы 

вместе», составляли специалисты и педагогический коллектив МБУ ДО ГЦДО 

«Лидер». Педагогический персонал имеет большой педагогический опыт и стаж 

работы, все специалисты проходили дополнительные инструктажи по работе с 

особой категорией детей профильной смены «Мы вместе». К работе по 

реализации программы профильной смены «Мы – вместе» допущены педагоги, 

которые прошли курсы повышения квалификации по работе с 

несовершеннолетними, состоящими на различных видах профилактического 

учета. 

За время проведения смены были привлечены к проведению мероприятий 

следующие организации: 

1. Центр опережающей профессиональной подготовки Новосибирской 

области с целью определения у обучающихся soft-компетенций, предоставления 

подросткам возможностей для разработки своей индивидуальной траектории 

развития через диагностику интересов 

2. Психологи МБУ Центр «Родник» были привлечены с целью 

организации и проведения профориентационной игры «Мир профессий». 

3. Тренера-преподаватели МКУ ЦФКиС г. Оби «Авиатор» проведи для 

ребят увлекательное спортивное мероприятие «Веселые старты». 

4. Совместно с УГИБДД ГУ МВД России по НСО, отделом пропаганды 

БДД, педагогическими коллективами МБДОУ №107 «Тополек», МБДОУ №4 

«Солнышко» проведены профилактические мероприятия «Правила дорожные – 

друзья надежные!», где участники профильной смены «Мы – вместе» проявили 

себя в качестве модераторов и игротехников для воспитанников детских садов. 

5. Руководитель МКУ Центр «Вера» г. Оби провела для ребят 

психолого-педагогический тренинг, дала индивидуальные консультации ребятам 

и законным представителям по выстраиванию детско-родительских отношений. 

Привлеченные специалисты из других организаций города были 

привлечены к деятельности на добровольной основе посредством заключения 

соглашений и взаимодействии на безвозмездной основе. 
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Наиболее важную роль для организации программы «Мы – вместе» играют 

такие средства, как коллективная и индивидуальная рефлексия по итогам каждого 

дня и смены в целом. 

Социальными эффектами организации деятельности по реализации 

программы профильной смены в профилактике девиантного поведения 

подростков являются:  

 

 

Перечень мероприятий на профильной смене:  

• День Знакомства. Психолого-педагогический тренинг «Я и моё имя». 

• День знакомства с историей города Обь. Экскурсия по городу Обь 

(посещение достопримечательностей города и беседа об истории 

достопримечательностей) 

• День профессиональной ориентации. Игра на определение психотипа, 

изготовление логотипа с помощью 3-D ручек. Мероприятие проведено с 

приглашением специалистов Центра опережающей профессиональной 

подготовки Новосибирской области, МБУ Центра «Родник». 

• День творчества. Изготовление мини-альбома из бумаги для 

скрапбукинга; мастер-класс по изготовлению народной тряпичной куклы 

«Дорожница». 

• День настольных игр. Проведение турниров по интеллектуальным 

играм: «Мемо», «Крестики-нолики» (объемные), «Башня». Изготовление 

творческих моделей в технике «Паперкрафт». 

Снижение 
количества 

детей 

состоящих на 

учете КДН

Снижение 
удельного веса 

преступлений, 

совершенных 

несовершенноле
тними

Снижение 
несовершенноле

тних, впервые 

совершивших  

преступления

Повышение 
уровня 

профессиональной 

компетентности 

педагогов-
наставников

Внедрение 
технологии 

наставничества 

в систему ДО
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• День безопасности. Проведение игрового мероприятия для 

воспитанников детского сада «Тополёк», беседа с инспектором по пропаганде 

ГИБДД о безопасном поведении на улице, правила управления велосипедом и 

самокатом. Игра-викторина о правилах дорожного движения. 

• День безопасности на площади ДК «Крылья Сибири», проведение 

профилактической акции, проведение игровой программы для воспитанников 

МБДОУ №4 «Солнышко». 

• Спортивный день. Пешая прогулка в СК «Авиатор», игра-эстафета 

«Веселые старты». Мероприятие проведено с тренерами-преподавателями СК 

«Авиатор». 

• Проведение спортивного мероприятия, посвященного Дню 

физкультурника: соревнования по дартсу, спортивные эстафеты. 

• Кулинарный день. Знакомства с историей возникновения пряников на 

Руси. Роспись пряника, изготовление кулинарной книги для записи сладких 

рецептов. 

• Кулинарный день: профпроба «Я юный кулинар», знакомство с 

профессией, изготовление мини пицц. 

По итогам проведения мониторинга, осуществляемым специалистами 

комиссии по делам несовершеннолетних, в ходе реализации программы из 30 

человек – участников смены – 17 были сняты с учета в комиссии по делам 

несовершеннолетних. Ребята, находящиеся в СОП, нашли для себя интересные 

программы в системе дополнительного образования и успешно занимаются по 

ним. Это программы художественной направленности «Мастерская чудес», 

«Нитки, краски, ткани». Для мальчика дошкольного возраста была предложена 

программа «АБВГДейка» по подготовке к школе. Ребенок по ней благополучно 

занимается. Мальчики, которые состояли на учете, выбрали для себя программы 

физкультурно-спортивной направленности «Лыжные гонки», «Бокс», 

«Рукопашный бой». Данные программы реализуются на базе центра физической 

культуры и спорта «Авиатор» и МБУ ДО ГЦДО «Лидер». 3 девочки и 2 мальчика 
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нашли себя на программе социально-гуманитарной направленности МБУ ДО 

ГЦДО «Лидер» - «Школа вожатых» 

Проводя анализ результатов реализации профильной смены, и подводя 

итоги деятельности по программе, мы как авторы и организаторы данной смены 

хотим сказать следующее: каждое мероприятие смены было четко разработано и 

учитывало разновозрастной состав участников смены. Творческие мероприятия 

способствовали тому, чтобы ребята стали заниматься на программах 

художественной направленности, физкультурно-спортивные мероприятия 

увлекли ребят в спортивную деятельность. Мероприятия, которые были 

направлены на организацию и формирование коммуникативных и 

организаторских умений привлекли ребят на программу «Школа вожатых».  

Мероприятия культурологического направления прививали ребятам любовь 

к своей малой родине, раскрыли историю создания и города, и 

достопримечательностей в городе.  

Организация воспитания в любой образовательной организации – сложный 

управленческий и технологический процесс. Причем все содержательные 

компоненты этого процесса взаимопереплетены и дополняют друг друга, что 

позволяет целенаправленно, комплексно строить его, при этом - вовлекая детей и 

молодежь в поиск путей и средств решения проблем, участие в работе по 

улучшению жизни для всех. 

В жизни наших ребят будет ещё много выборов – маленьких и больших, 

простых и сложных. Важно, чтобы они хорошо для себя уяснили, что они отвечают 

за всё, и от жизненной позиции каждого гражданина зависит будущее России, её 

благополучие. 
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Воспитание личности через патриотическое направление деятельности в 

урочное и внеурочное время 

 

Бойченко Л. Н., учитель начальных классов; 

МБОУ Лицей №3 Барабинского района Новосибирской области  

 

Начальная школа – это не просто место, где дети учатся читать и писать. Это 

фундамент, на котором строится личность. Именно в возрасте 7–10 лет 

закладываются основы нравственности, формируется картина мира, усваиваются 

социальные нормы. Психологи отмечают, что младшие школьники особенно 

восприимчивы, любознательны и эмоционально отзывчивы – они искренне 

сочувствуют и сопереживают, а яркие образы остаются в их памяти надолго, иногда 

на всю жизнь. Мы живем в эпоху стремительных перемен и колоссальных 

информационных потоков. Дети с ранних лет окружены гаджетами и социальными 

сетями, контент которых далеко не всегда несет созидательный заряд. В этих 

условиях роль учителя становится ключевой: мы должны помочь ребенку отличить 

истинные ценности от ложных, научить гордиться своей страной не на словах, а на 

деле. Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего 

образования определяет портрет выпускника как личность, любящую свой народ, 

край и Родину, уважающую ценности семьи и общества. 

В своей работе я опираюсь на основополагающий принцип «от близкого – к 

далекому». Патриотизм для младшего школьника – это не абстрактные понятия, а 

конкретные образы: любовь к родным, к своему дому, к улице, на которой он живет, 

к природе, которая его окружает. Поэтому воспитательная система выстраивается 

по концентрическим кругам: «Я и моя семья» – «Я и моя школа» – «Я и моя малая 

Родина» – «Я и моя страна – Россия». 

Патриотическое воспитание в урочной деятельности 

Урок – основная форма организации учебного процесса, и его воспитательный 

потенциал огромен. Патриотический компонент можно и нужно включать в 

содержание любого предмета. 



 

84 

На уроках окружающего мира темы «Моя семья», «Наш город», «Наша 

Родина – Россия», «Государственные символы» становятся основой для глубокой 

творческой работы. Дети создают родословные древа, рисуют герб своей семьи, 

готовят сообщения о достопримечательностях родного города. Например, изучая 

тему «Золотое кольцо России», важно построить урок так, чтобы вызвать у детей 

гордость за прекрасные города нашей страны, которые привлекают туристов со 

всего мира.  

Уроки литературного чтения открывают широкие возможности для 

воспитания патриотических чувств. Анализ произведений А.С. Пушкина, С.А. 

Есенина, рассказов о войне Л. Кассиля и А. Митяева позволяет говорить о любви к 

Родине, о подвиге и самопожертвовании. Особый эмоциональный отклик вызывают 

стихи о Великой Отечественной войне. Когда первоклассники читают «Письмо с 

фронта» или слушают песни военных лет, в классе не остается равнодушных. 

Даже на уроках русского языка можно использовать упражнения с 

патриотической направленностью. Работая над изложением по тексту «Ёлки в 

блокадном Ленинграде», дети не только отрабатывают навыки письма, но и 

прикасаются к трагическим страницам истории. На уроках технологии и 

изобразительного искусства ребята изготавливают открытки для ветеранов, рисуют 

«Мирное небо», «Красоту родного края». 

Внеурочная деятельность: пространство живых дел 

Если урочная деятельность закладывает основы знаний, то внеурочная работа 

позволяет эти знания «прожить» и прочувствовать. Именно здесь патриотизм 

становится не просто словом, а реальным делом. 

Проектная и исследовательская деятельность 

Наибольший отклик в детских сердцах находят не просто слова, а реальные 

дела, в которые они вкладывают душу. Вот уже несколько лет мы реализуем в классе 

проект «Память сердца». Ребята вместе с родителями собирают материалы о 

родственниках – участниках Великой Отечественной войны, приносят фотографии, 

письма, документы. Вместе мы создаем «Книгу Памяти» нашего класса. Для 

каждого ребенка это личная история, связь с прадедом, который защищал Родину. 
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Когда четвероклассник рассказывает о своем герое, в его глазах – неподдельная 

гордость.  

Проект «Улицы моего города» побуждает детей исследовать, в честь кого 

названа улица, где они живут. Сколько открытий ждет их! Оказывается, соседняя 

улица носит имя героя-земляка, а в доме напротив живет ветеран труда. Так город 

становится ближе и роднее. 

Традиционные акции и мероприятия 

Огромной эмоциональной силой обладают акции, в которых дети участвуют 

всем классом. «Письмо солдату» – когда маленькие ладошки старательно выводят 

теплые слова поддержки для наших бойцов в зоне СВО. Дети рисуют солнце, мирное 

небо, вкладывают в эти простые треугольники всю свою детскую надежду. Они 

понимают: их маленькое письмо может согреть кого-то там, далеко от дома. Каждый 

год в преддверии 9 Мая мы участвуем в акции «Окна Победы». Класс 

преображается: на окнах появляются трафареты журавлей, звезд, георгиевских лент. 

Это тот визуальный язык, который понятен каждому и объединяет поколения. 

Акция «Посылка солдату» также стала традиционной: ребята собирают сладости, 

пишут пожелания, делают сувениры своими руками.  

Воспитательные события 

Большими возможностями обладают классные часы в формате «Разговоров о 

важном». Методические материалы, разработанные с учетом возрастных 

особенностей, позволяют обсуждать с детьми текущие события, государственные 

праздники, важные исторические даты в доступной и увлекательной форме. 

Еженедельная церемония поднятия флага и исполнения гимна стала не формальным 

ритуалом, а важным моментом единения. Мы готовим сменных ведущих, обсуждаем 

значение символов государства. Дети знают: когда звучит гимн, нужно встать ровно, 

слушать и чувствовать себя частью великой страны. Неизменный интерес 

вызывают смотры строя и песни, конкурсы чтецов «Лира в солдатской шинели», 

военно-спортивные игры. А экскурсии в краеведческий музей, походы к памятным 

местам, встречи с тружениками тыла позволяют прикоснуться к живой истории.  

Работа с семьей: союзники и единомышленники 
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Без поддержки родителей воспитательная работа будет неполной. Семья для 

младшего школьника – главный авторитет, и важно, чтобы школа и семья 

действовали в одном направлении. 

Мы активно привлекаем родителей к участию в наших проектах. Совместное 

создание родословного древа, подготовка материалов для «Книги Памяти», 

семейные походы выходного дня – все это не только обогащает знания детей, но и 

укрепляет семейные связи. Когда ребенок видит, что его родители разделяют 

ценности школы, его собственная гражданская позиция становится крепче. 

Особенно дороги нам семейные спортивные праздники «Папа, мама, я – спортивная 

семья», конкурсы «Герб нашей семьи», фотовыставки «Красота родного края». В 

таких мероприятиях рождается общность, чувство локтя, понимание, что семья и 

школа – одно целое.   

Новые формы работы 

Современные дети живут в цифровой среде, и мы стараемся использовать ее 

во благо. Создание совместных презентаций, видеороликов о городе, участие в 

онлайн-викторинах патриотической направленности – все это повышает 

вовлеченность ребят. 

С 2022 года в нашей школе активно развиваются детские объединения. 

Участие в программе «Орлята России» и «Движении первых» позволяет ребятам 

ощутить себя частью большой команды, заниматься общественно полезными 

делами, развивать лидерские качества. Это не просто мероприятия «для галочки» – 

это система, в которой каждый ребенок может найти дело по душе.  

Воспитание патриота – это не разовые акции и не кампанейщина. Это 

ежедневная, кропотливая, системная работа, которая пронизывает всю нашу 

деятельность. Каждый честный разговор о Родине, каждая прочитанная книга о 

героях, каждая посаженная яблоня, каждое письмо солдату – это маленькое семя. 

Оно прорастет не сразу, но обязательно даст добрые всходы. Главный результат 

своей работы я вижу не в победах на конкурсах, а в горящих глазах детей, в их 

гордости, когда они говорят: «Мой прадед защищал Родину», «Я живу на улице 
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героя», «Мы сделали окопные свечи для бойцов». Значит, искорка любви к 

Отечеству зажжена. А это и есть наша главная учительская миссия. 

  

Список литературы 

1. Виноградова Н.В. Трансляция опыта реализации гражданско-

патриотического воспитания в начальной школе // Современный урок. – 2025. 

2. Кузнецова Н.Г. Формирование гражданско-патриотического воспитания 

у младшего школьника // Районное методическое объединение. – 2025. 

3. Ефанова М.А., Тульская М.В. Патриотическое воспитание как один из 

важных факторов формирования нравственной культуры младшего школьника // 

Молодой ученый. – 2025. – № 32. – С. 124-126. 

 

 

Методы перевоспитания трудных подростков в педагогическом наследии 

Антона Семеновича Макаренко и их адаптация к современным условиям 

 

Кречетова А.С., студентка 103 группы 

Иванова А.В., преподаватель 

ГАПОУ НСО «Новосибирский педагогический колледж №1  

им. А.С. Макаренко»  

 

Проблема воспитания «трудных» подростков не теряет своей актуальности 

на протяжении десятилетий. Меняются исторические эпохи, социальные условия, 

но дети с девиантным поведением остаются в центре внимания педагогов и 

психологов. В поиске эффективных методов работы мы неизбежно обращаемся к 

опыту прошлого. И здесь имя Антона Семёновича Макаренко занимает особое 

место. Его главный подвиг — массовое перевоспитание беспризорников и 

малолетних правонарушителей в 1920–1930-е годы — до сих пор не имеет 

аналогов по масштабу и результативности. [1, с. 7] 

1. Теоретические основы перевоспитания: антропологический оптимизм. 
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Исходной точкой системы Макаренко является глубокая вера в человека. В 

книге «Общение с трудными детьми» Макаренко проводит мысль: «Хорошее в 

человеке приходится всегда проектировать, и педагог обязан это делать» [4]. Он 

был убежден, что «недисциплинированность и даже преступность детей не есть 

врожденные и неподдающиеся исправлению качества», что любой «трудный» 

ребенок способен «завтра блистать», если поместить его в надлежащие условия. 

[4] 

Этот принцип антропологического оптимизма тесно связан с ключевой 

формулой Макаренко: «Как можно больше требования к человеку, но вместе с тем 

и как можно больше уважения к нему». [5] В книге «Человек должен быть 

счастливым» он развивает эту мысль, утверждая, что уважение к личности 

невозможно без требовательности, и наоборот. [5] Это единство позволяет 

избежать двух крайностей: сентиментального «заласкивания», которое 

расслабляет волю, и авторитарного подавления, которое ломает личность. 

2. Ключевые методы перевоспитания в практике Макаренко. 

Анализ произведений Макаренко позволяет выделить несколько 

взаимосвязанных методов, которые он применял в колонии имени Горького и 

коммуне имени Дзержинского. 

2.1. Метод «взрыва» (кризисной перестройки личности). 

В «Педагогической поэме» описан момент, когда А.С. Макаренко, 

доведенный до отчаяния дерзостью воспитанника Задорова, ударил его. Этот 

эпизод, который сам педагог оценивал как срыв, тем не менее, стал переломным в 

отношениях с колонистами. Спустя годы Задоров (в реальности — Павел 

Архангельский) со смехом вспоминал: «Здорово, что ты мне по морде съездил!». 

[1] Это не оправдание насилия, а иллюстрация того, что иногда эмоциональный 

кризис, «взрыв» отношений, разрушает старые стереотипы и открывает путь для 

построения новых, основанных на честности и справедливости. 

2.2. Система перспективных линий («завтрашняя радость»). 

В «Моей системе воспитания» и «Педагогической поэме» Макаренко 

формулирует важнейший закон: «Человек не может жить на свете, если у него нет 
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впереди ничего радостного. Истинным стимулом человеческой жизни является 

завтрашняя радость». [1,7] Для «трудного» подростка, живущего сегодняшним 

днем, необходимо организовать систему целей: близкую (интересное дело 

сегодня), среднюю (успех в труде) и далекую (достойное будущее, счастье). В 

коммуне имени Дзержинского эта система была реализована через строительство 

заводов и производство сложной техники. [3, с. 6] 

2.3. Воспитывающий производительный труд. 

Макаренко прошел эволюцию от примитивного труда ради выживания 

(рубка дров в «Поэме») до высокоорганизованного индустриального 

производства. [1] В «Марше тридцатого года» и «Флагах на башнях» описан 

переход к выпуску электросверл и фотоаппаратов «ФЭД» [3, 6]. Это 

принципиальный момент. Труд не должен быть игрой или простым 

обслуживанием себя. Он должен быть производительным, включенным в 

экономику страны, оплачиваемым. Зарплата, которую получали воспитанники, 

приучала их к ответственности, позволяла чувствовать себя самостоятельными 

гражданами. [3] Как отмечается в современных исследованиях наследия 

Макаренко, такой труд воспитывает не просто исполнителя, а хозяина, способного 

мыслить производственными категориями. [8, 9] 

2.4. Семейный контекст: «Книга для родителей». 

В своем выступлении, посвященном «Книге для родителей», Макаренко 

указывает на важный факт: в 1930-е годы к нему стали поступать 

правонарушители не с улицы, а из семей. [2] Это заставило его углубиться в 

вопросы семейной педагогики. Он приходит к выводу, что структура семьи 

(наличие обоих родителей, количество детей) напрямую влияет на социализацию. 

Особую тревогу у него вызывают единственные дети, которые часто становятся 

«трудным объектом для воспитания». [2] Макаренко утверждает, что семья должна 

быть трудовым коллективом, где у ребенка есть длительные поручения и 

ответственность. [2] 

3. Судьбы воспитанников как критерий эффективности. 
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Лучшим доказательством действенности системы являются судьбы 

воспитанников. Рецензия на «Педагогическую поэму» содержит уникальные 

сведения о реальных прототипах героев [8, 9]: 

· Семен Калабалин (Карабанов) прошел путь от бандита до заслуженного 

учителя РСФСР, посвятив жизнь воспитанию трудных подростков. 

· Григорий Супрун (Бурун) стал инженером, прошел войну, участвовал в 

Курской битве. 

· Александр и Дмитрий Чевелий (Жевелий) стали летчиками; Дмитрий 

погиб в боях за Мурманск. 

· Павел Архангельский (Задоров) выучился на инженера-гидролога, в годы 

войны возглавлял саперную роту. 

Эти примеры опровергают миф о том, что Макаренко «штамповал винтики». 

Он воспитывал личностей, способных на подвиг, творчество и ответственность. 

4. Адаптация методов Макаренко к современным условиям. 

Вопрос о применимости идей Макаренко сегодня стоит особенно остро. 

Критики говорят о том, что его система создавалась в тоталитарном государстве и 

для закрытых учреждений. Однако практика показывает обратное. 

4.1. Адаптация принципов для современной школы. 

Мы можем расширять принципы Макаренко на современную внеурочную 

деятельность: 

· принцип коллективной ответственности. Создание школьных 

производственных бригад, волонтерских отрядов, советов дела,  где подростки 

несут реальную ответственность за результат [3, 7]; 

· принцип «завтрашней радости». Проектная деятельность, 

ориентированная на реальный, видимый результат (школьный театр, выставка, 

благоустройство территории). Важно, чтобы подросток видел плоды своего труда 

[1, 7]; 

· принцип производительного труда. Не имитация, а реальная деятельность. 

Это могут быть мастерские по ремонту, школьные типографии, теплицы, 

производство сувенирной продукции. Как писал Макаренко в «Общении с 
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трудными детьми», «производительность труда повышается не простым 

увеличением расхода рабочей энергии, а при помощи нового подхода к работе» 

[4]; 

· Единство уважения и требования. Современная педагогика часто грешит 

либо попустительством, либо авторитаризмом. Макаренко дает рецепт золотой 

середины: уважать личность, но предъявлять жесткие требования к ее поступкам 

и обязанностям. [5] 

Педагогическое наследие А.С. Макаренко представляет собой стройную, 

научно обоснованную и практически выверенную систему перевоспитания 

трудных подростков. Судьбы его воспитанников — лучшее подтверждение 

эффективности этой системы. 

Адаптация идей Макаренко к современным условиям не означает 

механического копирования форм работы 1920-х годов. Она требует творческого 

осмысления принципов: уважения к личности, включения подростка в реальную 

общественно полезную деятельность и формирование ответственного коллектива. 

Как справедливо отмечают современные исследователи, «основные 

педагогические идеи Макаренко оказываются тесно связанными с положениями 

современных образовательных стандартов, в которых на первое место выходят 

личностные результаты и социальные компетенции».  [7, 8] 

Возвращение к трудам Макаренко — это не дань истории, а насущная 

необходимость для всех, кто ищет действенные методы социализации и 

перевоспитания «трудных» детей в XXI веке. 
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Секция «Естественно-научные, гуманитарные дисциплины и методика их 

преподавания» 

 

Биология сквозь призму SMET: инновационный подход к образованию 

Перепелкина Е. С., преподаватель;  

ГАПОУ НСО «Карасукский педагогический колледж» 

 

Современное образование требует инновационных подходов, способных 

заинтересовать учащихся и подготовить их к вызовам будущего. В этом 

контексте, внедрение SMET-образования (Science, Technology, Engineering, 

Mathematics) становится все более актуальным. В данной статье мы рассмотрим 

опыт преподавателя биологии, успешно применяющего методы SMET на своих 

уроках. 

Основной акцент делается на интеграции биологии с другими 

дисциплинами. Используются проектные работы, требующие применения знаний 

из математики, инженерии и технологий. Примеры: создание моделей 

эволюционных деревьев, разработка сайтов, анализ социологических опросов, 

построение инфографики и т.д. 

Урок по теме "Фотосинтез" проводился в формате проектной работы. 

Учащиеся разрабатывали оптимальную систему освещения для теплицы, 

учитывая спектральный состав света, энергоэффективность и стоимость. 

Работали с датчиками освещенности, анализировали данные в электронных 

таблицах. 

Урок по теме "Генетика" реализован в виде симуляции, где каждый ученик 

выступал в роли исследователя, проводящего генетический анализ. 

Использовались специализированные программы и приложения для 

моделирования скрещиваний, подсчета вероятностей и анализа результатов. 

Проект "Изучение влияния уровня pH на рост кристаллов" – это не просто 

школьный эксперимент, а настоящая лаборатория для применения 

междисциплинарных знаний. Он открывает двери в мир, где красота 



 

94 

кристаллической структуры встречается с точными научными принципами. В 

рамках SMET-образования (Science, Mathematics, Engineering, Technology – 

Наука, Математика, Инженерия, Технологии) этот проект становится платформой 

для глубокого погружения в химию, физику, а также развитие навыков 

проектирования и анализа данных. 

Математика играет ключевую роль в понимании роста кристаллов. Уровень 

pH – это логарифмическая шкала, требующая понимания взаимосвязи между 

концентрацией ионов водорода. Для более глубокого анализа можно 

моделировать скорость роста кристалла в зависимости от pH, используя простые 

уравнения. Визуализация результатов с помощью графиков зависимости размера 

кристалла от pH позволит наглядно продемонстрировать математические 

закономерности. Этот аспект проекта развивает умение работать с данными, 

строить гипотезы и делать выводы на основе числовой информации. 

Инженерный компонент проекта заключается в создании оптимальных 

условий для наблюдения за ростом кристаллов. Это может быть разработка 

простой установки для поддержания постоянного уровня pH, например, 

использование буферных растворов или систем дозирования. Важно продумать 

конструкцию емкости для кристаллизации, обеспечивающую минимальное 

внешнее воздействие. Проектирование экспериментальной установки, которая 

позволит контролировать и изменять pH, является прямым применением 

инженерных навыков. 

Технологии существенно расширяют возможности проекта. Использование 

цифровых pH-метров для точного измерения кислотности среды, а также 

микроскопов или камер с возможностью фото- и видеосъемки для фиксации 

процесса роста кристаллов – это лишь некоторые примеры. Анализ полученных 

изображений с использованием программного обеспечения для обработки 

изображений может помочь в количественной оценке размера и формы 

кристаллов. Создание базы данных для хранения результатов экспериментов и их 

последующего анализа с помощью современных электронных таблиц и 

инструментов визуализации является важной частью технологического аспекта. 
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Современный кабинет биологии – это не просто помещение, наполненное 

учебными пособиями, а многофункциональное пространство, где наука, 

математика, инженерия и технологии (SMET) находятся в гармоничном симбиозе, 

вдохновляя на открытия. 

Основа любого кабинета биологии – это, конечно, наука. Дизайн должен 

отражать разнообразие биологических дисциплин, от микробиологии до 

экологии. Возможности для наглядной демонстрации, экспериментов и 

самостоятельного исследования – ключевые элементы. Это достигается за счет 

использования интерактивных стендов, современных микроскопов, моделей 

ДНК, скелетов, а также реальных образцов растений и животных (с соблюдением 

этических норм). 

Математика пронизывает биологию и должна быть интегрирована в дизайн. 

Это могут быть интерактивные дисплеи, отображающие статистические данные о 

популяциях, динамику роста организмов или генетические закономерности. 

Графики, диаграммы и пространственные модели, наглядно представленные на 

стенах или в виде цифровых проекций, помогут визуализировать математические 

концепции, лежащие в основе биологических процессов. 

Инженерный подход проявляется в эргономике и функциональности 

пространства. Модульная мебель, позволяющая легко трансформировать кабинет 

для различных видов деятельности – от лекций до лабораторных работ. Системы 

вентиляции и освещения, создающие комфортные и безопасные условия для 

длительной работы. Проектирование рабочих зон с учетом потребностей в 

электропитании, воде и утилизации отходов – всё это элементы инженерного 

мышления, направленного на создание оптимальной среды для обучения. 

Современные технологии – это движущая сила, формирующая облик 

кабинета. Интерактивные доски, планшеты для учеников, позволяющие получать 

доступ к цифровым ресурсам и проводить виртуальные эксперименты, 3D-

принтеры для создания моделей биологических структур – всё это делает 

обучение динамичным и захватывающим. Системы для проведения 
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видеоконференций открывают возможности для взаимодействия с учеными и 

студентами из других учреждений. 

Таким образом, современный кабинет биологии, спроектированный с 

учетом SMET-подхода, становится не просто местом для получения знаний, а 

платформой для развития критического мышления, креативности и 

исследовательских навыков, готовя будущих специалистов к вызовам XXI века. 

По результатам контрольных работ, учащиеся, которые работали над 

проектами, а также группы, в которых проводились уроки с использованием 

SMET-образования (экспериментальная группа), показали лучшие результаты (на 

25%), чем те, кто изучал тему традиционным способом (контрольная группа). У 

них отмечался более глубокий уровень понимания тем и их практического 

применения. 

Таблица 1. Сравнительный анализ абсолютной успеваемости. 

Контроль 

успеваемости 

 (абс.усп. в %) 

Контрольная 

группа 

Экспериментальная 

группа 

 

Текущий контроль 69% 99% +30% 

Промежуточная 

аттестация по итогам 1 

семестра 

62% 87% +25% 

Сравнительный анализ результатов показал значительное улучшение 

успеваемости и повышение мотивации у учащихся, обучающихся с 

использованием методов SMET. Они более активно участвуют в обсуждениях, 

проявляют любознательность и самостоятельно ищут информацию. 

Статья демонстрирует высокую эффективность SMET-подхода (наука, 

технологии, инженерия, математика) в преподавании биологии. Реальные 

примеры уроков по фотосинтезу, генетике и росту кристаллов иллюстрируют, как 

интеграция SMET обогащает учебный процесс, вовлекая учеников в решение 

комплексных задач, развивая критическое мышление и практические навыки. 

Проект по изучению влияния pH на рост кристаллов особенно выделяется 

как пример раскрытия биологической темы через междисциплинарный подход, 
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объединяя математические модели, инженерные решения и современные 

технологии. 

Преобразование кабинета биологии в многофункциональное SMET-

пространство является необходимым условием для успешной реализации 

подхода, создавая благоприятную среду для исследовательской деятельности. 

Контрольные работы подтверждают преимущества SMET-образования: 

экспериментальная группа показала более высокие показатели успеваемости (на 

25%) и глубокое понимание тем по сравнению с традиционными методами, что 

свидетельствует о повышенной мотивации и самостоятельности учащихся. 

В заключение, SMET-образование в преподавании биологии — это 

необходимость современного мира, вооружающая учащихся навыками XXI века, 

формирующая гибкость мышления, креативность и способность решать 

междисциплинарные задачи для успешного будущего. 
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Актуальные вопросы формирования уважительного отношения к культуре 

других народов у младших школьников 
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Руководитель: Анджан Н.В., преподаватель  

ГАПОУ НСО «Куйбышевский педагогический колледж»  

 

На современном этапе развития общества актуальна значимость 

уважительного отношения к культуре других народов, так как наше общество в 

целом является неоднородным, в настоящее время остро обозначена 

напряженность между людьми в нашем многонациональном государстве, поэтому 

актуально содействие тому, чтобы обучающийся осознал свои корни и тем самым 

мог определить свое место в мире, был уважительным и терпимым к другим 

культурам. Уважительное отношение к культуре других народов следует 

формировать с ранних лет, особенно это значимо в младшем школьном возрасте - 

периоде интенсивной социализации и усвоения различных нравственных норм. 

Важность решения данной проблемы отмечается в Федеральном государственном 

образовательном стандарте начального общего образования: «Стандарт 

направлен на обеспечение: сохранения и развития культурного разнообразия и 

языкового наследия многонационального народа Российской Федерации, 

овладения духовными ценностями и культурой многонационального народа 

России».  

Цель исследования: рассмотрение особенностей формирования 

уважительного отношения к культуре других народов у младших школьников. 

        Задачи исследования:  

1) проанализировать понятие «уважительное отношение к культуре других 

народов»; 

2) выделить качества личности, которой присуще уважительное отношение 

к другим народам;  
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3) составить методические рекомендации по формированию уважительного 

отношения к культуре других народов у младших школьников. 

Младший школьный возраст - возраст достаточно заметного формирования 

личности. Для него характерны новые отношения с взрослыми и сверстниками, 

включение в целую систему коллективов, включение в новый вид деятельности - 

учение, которое предъявляет ряд серьёзных требований к ученику. Всё это 

решающим образом сказывается на формировании и закреплении новой системы 

отношений к людям, коллективу, к учению и связанным с ними обязанностям, 

формирует характер, волю, расширяет круг интересов, развивает способности. 

Основные идеи проблемы формирования уважительного отношения к 

культуре других народов у младших школьников заложены Коменским Я.А., 

Дистервергом Ф.А., Ушинским К.Д., и многими другими. В работах авторов 

отмечается, что уважительное отношение к культуре других народов является 

составной частью духовной жизни общества, его культуры, в частности, культуры 

человеческих отношений. 

Рассмотрим понятие культура. В настоящее время насчитывается более 500 

различных определений понятия. Слово "культура" изначально обозначало 

возделывание, обрабатывание, уход, воспитание, образование, развитие. Первое 

научное определение культуры, которое теперь считается классическим, дал в 

1871 г. Э.Тейлор, выдающийся английский этнограф. Его определение таково: 

«культура – это комплекс, включающий знания, верования, искусство, мораль, 

законы, обычаи, а также иные способности и навыки, усвоенные человеком как 

членом общества». Наряду с научным пониманием культуры существует и 

обыденное. Обыденные представления о культуре зачастую сводятся к ее 

отождествлению с художественной культурой или искусством, а нередко и с 

образованностью и воспитанностью человека. Многочисленные определения 

термина "культура", существующие в науке, позволяют отметить основное. 

Культура – это сущностная характеристика человека, связанная с исключительно 

человеческой способностью целенаправленного преобразования окружающего 

мира, в ходе которого создается искусственный мир вещей. Все, что сделано 
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человеком или имеет к нему отношение, является частью культуры. К основным 

элементам культуры относят язык, ценности и нормы. 

 За основу определения «уважительное отношение к культуре других 

народов» мы взяли определение Макаева В.В., где он отмечает, что 

«уважительное отношение к культуре других народов есть способность к 

активной и эффективной жизнедеятельности в многонациональной и 

поликультурной среде, развитое чувство понимания и уважения иных, умение 

жить в мире и согласии с людьми разных национальностей» [27]. Анализируя 

психолого-педагогическую литературу, мы уточнили это понятие: уважительное 

отношение к культуре других народов есть способность к активной и 

эффективной жизнедеятельности в многонациональной и поликультурной среде, 

основанной на знании и понимании культурных ценностей других народов, на 

позитивном отношении к ним, умении жить в мире и согласии.  Палаткина Г.В. 

считает важным в данном аспекте владение культурой своего народа, создание 

представлений о многообразии культур и воспитание этнотолерантности [31].  

Особенность России состоит в том, что ее население составляют более ста 

народов, проживающих на разных территориях с древних времен, это множество 

неисчислимых языков, культур, традиций. Как неисчислимы природные 

богатства страны, также неизмеримы и безграничны ее духовные ценности, 

воплощенные в национальных культурах народов России великом множестве 

исконных, но разных и непохожих культур, каких нет больше ни в одном 

государстве мира.  

При рассмотрении понятия «уважительное отношение к культуре других 

народов» используют и другие термины синонимы: «поликультурное», 

«мультикультурное» образование, «межкультурные контакты».  

Рассмотрим данные понятия:  

- поликультурное образование – это образование, построенное на идеях 

подготовки подрастающего поколения к жизни в условиях многонациональной и 

поликультурной среды;  
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    - мультикультурное образование – это образование, создающее равные 

для всех этносов возможности реализации своих культурных потребностей, 

приобщающее молодежь к культурным и нравственным ценностям других стран 

и народов; 

- межкультурная коммуникация - общение между представителями 

различных человеческих культур. 

В формировании становления уважительного отношения к культуре других 

народов (качеств поликультурной личности) выделяются следующие шаги:  

- непротивление культурному многообразию; 

- познание характерных особенностей конкретных культур; 

- признание «другого»; 

- переход от признания многогранности культурного мира к его принятию; 

- направленная заинтересованность к различным культурам; 

- потребность поликультурного освоения мира; 

- межкультурное взаимодействие. 

В рамках темы исследования целесообразно рассмотреть также понятие 

«диалог культур». «Диалог – это беседа, взаимный разговор. В диалоге 

«встречаются» русская культура и культура других народов. Они как бы ведут 

беседу. Каждая культура открывает свои новые стороны и в то же время 

раскрывает то общее, что объединяет культуры разных народов и людей, 

говорящих на разных языках. 

Следовательно, наиболее сформированным показателем достижения 

личностью поликультурного развития является ее открытость другим культурам, 

ценностям и взглядам, любым иным различиям. Открытость предполагает 

активную позицию субъекта, основанную на стратегии сотрудничества. 

Определим качества личности, которой присуще уважительное отношение 

к другим народам: толерантность, эмпатия, бесконфликтность, 

гражданственность, гуманность, многокультурная идентичность, положительная 

мотивация к позитивному сотрудничеству с представителями различных культур. 
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Любая образовательная среда является полиэтнической средой. 

Целенаправленное использование данной среды может помочь обеспечить 

человеку адекватное восприятие своей национальности и сформировать у него 

позитивное отношение к представителям других национальностей. 

По нашему мнению, процесс формирования уважительного отношения 

детей к культуре других народов - это процесс становления уважительного 

отношения к иным культурам посредством собственного интеллектуального, 

эмоционального, духовного развития человека, на основе знания культурных 

ценностей многонационального этноса; наличия интереса к культуре народов 

других национальностей; эмоционально-позитивного отношения к народам иных 

национальностей, а также наличие желания изучать культуру других народов, 

выполнять с детьми - представителями иного этноса различную совместную 

деятельность. Результатом данного процесса является совместимость и взаимное 

познание образа жизни, ценностей, моделей поведения и специфики общения, 

позволяющие достичь согласования норм, требований и ожиданий участников. 

На основе изучения психолого-педагогической и методической литературы 

по данной проблеме были составлены методические рекомендации по 

формированию уважительного отношения к культуре других народов у младших 

школьников: 

- на учебных занятиях использовать продуктивные виды деятельности на 

основе национальных традиций культур, которые представлены в классе; 

- учитывать индивидуальные особенности детей, уровень их владения 

русской речью при организации и проведении групповых заданий;  

- необходимо знать особенности национальных культур учеников класса;  

- использовать средства представления информации, которые учащиеся в 

этом возрасте будут лучше всего воспринимать; 

- организовать выставки рисунков на темы: «Национальные костюмы», 

«Музыкальные инструменты разных народов» и т.п.; 

- включать в написание проекта и исследовательскую работу для решения 

конкретной проблемы в вопросах уважительного отношения к культуре других; 
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- учителю важно организовывать различные внеклассные мероприятия, 

вовлекая в их организацию и проведение всю семью; 

-  учитель на классных часах может устраивать коллективные обсуждения 

на различные темы. Это могут быть ситуации из сказок, мультфильмов или 

вымышленные ситуации. 

Данные рекомендации позволят сориентировать учителей начальной школы 

по национальному воспитанию младших школьников, по их приобщению к 

культуре своего и других народов, и формированию уважительного отношения к 

культуре других народов. 

Все выше сказанное, позволяет сделать вывод что, проблема формирования 

уважительного отношения к культуре других народов у младших школьников 

обусловлена потребностью духовно-нравственного развития и воспитания 

личности гражданина России, и является ключевой задачей современной 

государственной образовательной политики Российской Федерации.  
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Современные требования к образованию, зафиксированные в обновленных 

Федеральных государственных образовательных стандартах, выдвигают на 

первый план задачу формирования функциональной грамотности обучающихся. 

Для системы среднего профессионального образования (СПО), готовящей 

учителей начальных классов, эта задача носит двойственный характер. Во-

первых, необходимо обеспечить должный уровень функциональной 

математической грамотности самих студентов. Во-вторых, требуется 

сформировать у них готовность к развитию этого навыка у младших школьников 

в будущей профессиональной деятельности. [7, с. 45] 

Цель данной статьи — определить пути и условия интеграции задач на 

развитие функциональной математической грамотности в содержание данной 

дисциплины. 

 Понятие функциональной математической грамотности выходит за 

рамки простого владения вычислительными навыками и знания формул. Согласно 

современным исследованиям, это способность человека определять и понимать 

роль математики в мире, высказывать хорошо обоснованные математические 

суждения и использовать математику так, чтобы удовлетворять свои насущные 
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потребности [10, с. 26]. Для студента педагогического колледжа это означает не 

только умение решать задачи, но и способность видеть математические 

закономерности в педагогической практике, анализировать учебный процесс с 

помощью количественных методов и интерпретировать статистические данные об 

успеваемости. 

 Важно подчеркнуть, что функциональная грамотность будущего 

учителя тесно связана с его методической компетентностью. Понимание логики 

построения учебного материала в начальной школе, например, при изучении 

величин или долей, требует от студента не просто знания методики, но и 

глубокого понимания самой математической идеи, стоящей за этим [4, с. 102]. 

Так, изучая тему «Площадь», студент должен быть способен не только объяснить 

алгоритм вычисления, но и организовать практическую работу младших 

школьников по измерению площади парты или класса, что требует от него самого 

развитого пространственного и количественного мышления. 

 Эффективное формирование функциональной грамотности 

невозможно без пересмотра типологии задач, используемых на занятиях по 

методике математики. Традиционные задачи, направленные на отработку 

вычислительных навыков, должны быть дополнены компетентностно-

ориентированными заданиями, которые характеризуются наличием жизненной 

ситуации, неопределенностью в способе решения и межпредметным контекстом. 

[9, с. 112]  

 В рамках изучения курса можно выделить несколько направлений 

такой работы. 

Во-первых, это анализ учебников и учебных заданий для начальной школы 

с точки зрения их направленности на формирование функциональной 

грамотности. Студенты учатся оценивать, насколько то или иное упражнение из 

учебника готовит ребенка к решению реальных проблем (покупка в магазине, 

расчет времени, планирование бюджета). 

Во-вторых, это проектирование студентами собственных заданий для 

младших школьников в контексте конкретных жизненных ситуаций. Например, 
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при изучении темы «Цена, количество, стоимость» студенты разрабатывают 

фрагменты уроков в форме сюжетно-ролевой игры «Магазин», где необходимо 

применить математические расчеты. [3, с. 45] 

 Кроме того, важнейшим компонентом является анализ и 

интерпретация данных. Современный учитель должен уметь работать с 

результатами диагностических работ, строить на их основе диаграммы и делать 

выводы о динамике развития класса. Это напрямую относится к функциональной 

грамотности, так как требует от студента применения математических знаний 

(статистика, теория вероятностей) в профессиональном контексте. Исследования 

показывают, что включение таких задач в подготовку будущих педагогов 

значительно повышает их мотивацию к изучению математических дисциплин. [2, 

с. 156] 

 Для успешной реализации предложенного подхода необходимо 

соблюдение ряда методических условий. Прежде всего, требуется создание на 

занятиях образовательной среды, моделирующей реальные профессиональные 

ситуации. Это достигается через использование кейс-метода, когда студентам 

предлагается проанализировать конкретную педагогическую ситуацию и 

предложить математически обоснованное решение. 

 Важную роль играет и характер взаимодействия преподавателя и 

студентов. Вместо монолога преподавателя необходимо организовать диалог и 

дискуссию по поводу различных способов решения одной и той же проблемы, что 

способствует развитию критичности мышления. Не менее значима и организация 

самостоятельной работы студентов, включающая поиск и анализ статистических 

данных об образовании, подготовку сообщений об использовании математики в 

различных профессиях, включая профессию учителя. [5, с. 210] 

 Наконец, формирование функциональной грамотности студентов 

невозможно без укрепления их собственной математической уверенности. 

Многие студенты педагогических колледжей испытывают тревожность при 

работе с математическим материалом. Преодоление этого барьера через успешное 

решение практически значимых задач способствует не только личностному росту 
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студента, но и формирует у него позитивный настрой на преподавание 

математики детям. [1, с. 88] 

Таким образом, дисциплина «Теоретические основы начального курса 

математики с методикой преподавания» обладает значительным, но пока 

недостаточно реализованным потенциалом для формирования функциональной 

математической грамотности студентов педагогического колледжа. Интеграция 

компетентностно-ориентированных задач, анализа реальных педагогических 

данных и проектной деятельности позволяет преодолеть разрыв между 

академическими знаниями и их практическим применением. 

 Формирование функциональной грамотности будущего учителя 

является необходимым условием для воспитания функционально грамотного 

выпускника начальной школы. Только педагог, который сам способен видеть 

математику в окружающем мире и использовать её для решения 

профессиональных задач, сможет научить этому своих учеников. Дальнейшие 

исследования в этом направлении могут быть связаны с разработкой конкретного 

диагностического инструментария для оценки уровня сформированности данного 

качества у студентов СПО [6, с. 265]. 
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Формирование личности будущего юриста в условиях педагогического 

колледжа 

 

Штумф С. С., преподаватель специальных дисциплин 

ГАПОУ НСО «Карасукский педагогический колледж» 

 

26 мая 2009 года Президентом Российской Федерации был подписан Указ 

№ 599 "О мерах по совершенствованию высшего юридического образования в 

Российской Федерации". Его целью является не просто прекращение выпуска 
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неквалифицированных и низкопрофессиональных кадров для судебной системы, 

органов законодательной и исполнительной власти, органов местного 

самоуправления, но также и повышение правовой культуры всего населения в 

стране. [2] 

Можно долго спорить какая из сфер жизни государства является главной. 

Бесконечно рассуждать о степени важности той или иной отрасли, профессии. 

Однако не стоит забывать о том, что политиками, экономистами, военными, 

юристами люди не рождаются. Профессиональные навыки приобретаются лишь 

в процессе обучения. Формирование личности происходит в стенах учебных 

заведений. Именно образование является фундаментом для построения 

успешного государства. Научно обоснованная качественная методика 

преподавания юридических дисциплин должна быть направлена на повышение 

качества образовательной деятельности, уровня профессиональной подготовки 

студентов, повышение их интереса к получаемой профессии. Целью 

профессиональной подготовки в колледже является формирование 

профессиональных компетенций, юридических знаний, умений и навыков 

организации и осуществления работы юриста на базе практико-ориентированного 

обучения и результатов изучения теоретических и методических основ данной 

деятельности, основ ее нормативного регулирования. По завершении обучения 

выпускник должен уметь применять на практике нормативные правовые акты при 

разрешении практических ситуаций; составлять юридически грамотную 

документацию; оказывать правовую помощь; анализировать и решать 

юридические проблемы; логично и грамотно излагать и обосновывать свою точку 

зрения. 

Весьма интересную точку зрения высказал в своем интервью В. Белов, 

доктор юридических наук профессор кафедры коммерческого права МГУ им. 

М.В. Ломоносова: «Как ни странно, верно и обратное: по мере того как наука и 

образование создадут более менее массовый корпус тех нормальных, 

профессиональных и бескомпромиссных юристов, которые постепенно займут 

должности в правоохранительных и административных органах и судах, хочешь 
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не хочешь, а придется преобразовываться и юристам практикам. Практика, наука 

и образование — этакие сообщающиеся сосуды: всякое изменение в любом из них 

обязательно отразится на двух других. Но, нужно и другое — взращивание 

юриста, притом не только профессионала, но Человека с внутренним стержнем, 

позволяющим свято хранить свое человеческое и профессиональное 

достоинство». [1] 

Именно на объединение в едином контексте воспитания и образования 

ориентированы современная педагогическая наука и практика, именно такой 

подход положен в основу ФГОС. В рамках преподавания юридических дисциплин 

нужно выбирать и использовать наиболее результативные методы и методические 

приемы воспитания и обучения. При этом деятельность преподавательского 

состава должна предполагать комбинирование общедидактических методов, 

средств и приемов воспитания и обучения, мотивации студентов к 

самостоятельной творческой деятельности, учебные и научно—

исследовательские составляющие. Право и все, что с ним связано (изучение и 

преподавание права, осуществление, применение, охрана и защита субъективных 

прав), занимают в современном обществе не самое почетное место. Мало того, 

действие права ослабляется массой неправовых факторов. Право еще и 

целенаправленно выхолащивается (когда его применение невыгодно), нарочито 

извращается (когда авторитетом права прикрывают и освещают разные уродства 

и мерзости). Качество нашего образования упало от того, что из образования так 

же, как и из права, однажды вынули вопрос его социальной ценности. В 

результате сегодня главное — не провести качественное занятие, а своевременно, 

и по форме, отчитаться о его проведении. О том, чтобы добиваться от студентов 

понимания или хотя бы знания, речи уже давно не идет. 

Что можно сделать в сфере юридического образования для качественной 

подготовки квалифицированных специалистов? Вопрос одновременно простой и 

сложный. Простой, потому что в общем—то на него достаточно ответить 

следующим образом: нужно сделать так, чтобы образование стало образованием, 

а не его имитацией. Какой науки права можно ожидать от тех, кто не совсем 
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уверенно читает, плоховато понимает прочитанное (потому что и читает 

неуверенно, и значения многих слов не знает, и абстрактно мыслить не может) и 

совсем не умеет связно излагать свои мысли на письме по-русски! Это с одной 

стороны. А с другой — вопрос этот очень сложный, поскольку предполагает хотя 

бы минимальные наброски по поводу того, что нужно сделать, чтобы изменить 

текущую ситуацию. Многие юристы-практики полагают, что надлежит 

кардинально сократить общее число студентов юридических факультетов. И дело 

тут даже не в том, что не может существовать общество, состоящее из одних 

только юристов, а в том, что с курсами в сотни и тысячи человек попросту некому 

и некогда работать. Юристов-то уж во всяком случае нужно вырастить из всех 

набранных студентов! А ведь у преподавателя есть и другие виды педагогической 

нагрузки, которых с него никто не снимает; к тому же он хотя бы время от времени 

должен подавать пример — заниматься саморазвитием. Желательно также, чтобы 

у преподавателя оставалось хоть какое-то время на самообразование — ведь 

большинство наших преподавателей люди в том или ином смысле творческие. И 

это мы еще совсем не упомянули работу административную и бюрократическую. 

Кроме того, несмотря на время, заложенное в учебном плане, иногда 

кажется, что количество практических занятий и стажировок, которые бы помогли 

студентам получить необходимые навыки работы в юридической сфере, все равно 

недостаточно. Это приводит к тому, что выпускники встречают сложности при 

поиске работы и не имеют достаточного опыта для эффективной 

профессиональной   деятельности.   Исправляется   данная   проблема   уже 

непосредственно на рабочем месте, в случае если вам повезло найти хорошего 

наставника, который покажет вам, как всё работает, где и что лежит и 

запрашивается, как именно правильно писать и готовить те или иные документы 

и т.д. Отсутствие профессиональной ориентации приводит к тому, что многие 

студенты, выбирая юридическое образование, не имеют четкого представления о 

своих будущих карьерных путях. А это, в свою очередь, может привести к 

неправильному   выбору   специализации   и   затруднить   последующее 

трудоустройство. 
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Также затруднит трудоустройство и отсутствие навыков социализации у 

студентов и выпускников. План воспитательной работы в нашем колледже 

предусматривает большое количество встреч с юристами-профессионалами. К 

нам приходят с лекциями сотрудники полиции, работники юридических отделов 

Администрации округа, студенты, в сопровождении кураторов, ходят на 

экскурсии, чтобы увидеть работу «изнутри» - побывали и в отделе полиции, и в 

районном суде. Колледж – это не только уровень образования, но и формирование 

связей и круга знакомств. Образовательные учреждения служат кузницей не 

только кадров, но и профессиональных контактов (знакомств). Сокурсники, 

ученики, учителя вот в большинстве случаев первое звено во внешний мир; оно 

всяким учебным заведением предоставляется неизбежно. И дополнительные 

мероприятия по их расширению, целенаправленно организуемые и проводимые 

колледжами (научные конференции, недели работодателей, ярмарки вакансий, 

дни открытых дверей и пр.), просто необходимы. По сути, не только студенты 

рассматривают свою будущую профессию, но и профессия рассматривает свои 

будущие кадры. Задача педагогов — помочь им договориться, понять друг друга, 

и, что немаловажно, понравиться друг другу. 

Юрист это одна из самых требовательных к социализации профессий. 

Подготовка юристов должна включать не только приобретение правовых знаний, 

но и развитие мягких навыков, таких как коммуникация, управление временем, 

аналитическое мышление и т.д. Однако некоторые учебные программы не 

уделяют достаточного внимания развитию этих навыков, что может быть 

препятствием в профессиональной деятельности. Особенно важным в данной 

части является аналитическое мышление и способность к обработке больших, а 

иногда огромных объемов информации. Тут возможно нам помогут внедряемые 

информационные технологии, но навыки самостоятельной обработки и аналитики 

больших объемов информации для юриста очень важны. В силу объективных 

причин, у первокурсников, поступивших в колледж на базе 9 классов, 

наблюдается недостаточное осознание своих поступков, отсутствуют навыки 

взвешенного принятия решений, не сформированы профессиональное 
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самоопределение и четкая постановка целей для построения будущей карьеры. 

Часто, обучающиеся не до конца осознают свои способности и склонности, не 

имеют четкого представления о выбранной профессии. 

Как показывает опыт, при работе со студентами, начавшими 

профессиональное обучение после 9 класса, преподаватели сталкиваются с 

эмоциональной нестабильностью, низкой учебной мотивацией студентов, 

различиями в усвоении личностью норм и ценностей общества. У многих 

первокурсников возникают трудности в образовательной деятельности, 

связанные с отсутствием навыков самостоятельной учебной работы. Возникают 

сложности при составлении конспектов лекций, при работе с бумажными и 

электронными информационными носителями, анализе информации большого 

объема, четко, ясно и грамотно излагать свои мысли. Для проведения 

качественного процесса образовательной деятельности необходимо создание 

условий для психологического и педагогического сопровождения студентов CПO. 

Для этого в нашем учебном заведении существует служба психологической 

поддержки, регулярно проводятся тестирования, психологические тренинги и 

дискуссионные клубы. Процесс обучения это непрерывное взаимодействие 

преподавателя и студента. В результате совместной деятельности и должен 

сформироваться специалист, востребованный на рынке труда. Преподавателю 

необходимо уметь мобильно применить ту или иную технологию, как в ходе 

отдельного занятия, так и в учебном процессе в целом. Основное направление 

колледжа — подготовка педагогических кадров. Но педагогика и юриспруденция 

взаимно дополняют друг друга, и эффективная юридическая деятельность 

немыслима без знаний основ педагогики. Педагог не может строить свою 

деятельность, не опираясь на базовые правовые принципы и моральные начала. 

Педагогика способствует умению анализировать информацию, выделять главное, 

делать выводы и принимать решения на основе полученных знаний. 

Педагогические методы помогают студентам научиться эффективно общаться и 

устанавливать контакты с разными людьми. Педагогические методы, 

направленные на воспитание профессиональной этики, помогают студентам 
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осознать важность соблюдения правовых норм и принципов. 

Такое направление, как «Юриспруденция», появилось в нашем колледже 

сравнительно недавно. Сначала это было заочное отделение, теперь появилось и 

дневное. Понятно, что  в период сессии заочного отделения, в силу ее 

концентрированности, было сложно уделить время вопросам коммуникации, но и 

тем не менее, студенты учились решать ситуационные задачи, ведь через 

конкретный пример проще и понятнее, как нужно действовать, какие документы 

составить, куда их направить. Кроме того, это командная работа, которая учит 

слышать и слушать тех, кто рядом. Несмотря на свою занятость, студенты активно 

участвовали во всевозможных конкурсах и показывали неплохие результаты. 

Развитие учебного процесса на дневном отделении показало, что наиболее 

действенными можно назвать активные виды обучения, такие как деловые игры, 

анализ конкретных ситуаций, конференции, круглые столы. В ходе их применения 

формируются такие индивидуальные качества, как: коммуникабельность, умение 

слушать, наблюдательность, толерантность к мнению других, мотивация к 

успеху, сила характера. Опыт показывает, что необходимо использовать такие 

приемы обучения, как деловые и ролевые игры. Например, деловая игра 

«Судебное разбирательство», где студенты демонстрируют знания 

процессуальных прав и обязанностей участников, сами выступают в роли 

адвоката, судьи, прокурора, секретаря судебного разбирательства, истца, 

ответчика и т.п. В ходе игры студенты отрабатывают правила поведения, 

закрепляют навыки составления процессуальных и иных документов, 

демонстрируют знание законодательства, и умение грамотного выступления на 

публике. В профессии юриста важно знать нормативную базу (следить за 

изменениями в действующем законодательстве). Работа с текстом закона играет 

ключевую роль в будущей профессии, она включает в себя конспектирование, 

составление текста документов, анализ, применение их в конкретной правой 

ситуации (решение ситуативных задач), развивает усидчивость, грамотную речь, 

логику повествования. 

Использование современных образовательных технологий в процессе 
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обучения развивает у студента целостное профессиональное мышление, умение 

правильно подходить к решению возникших вопросов. Согласованная 

деятельность практикующих юристов, привлеченных к преподаванию, психолога, 

куратора является существенным фактором формирования правовой культуры 

личности будущего специалиста, владеющего знаниями в области права, 

способного применять их в практической деятельности, конкурентоспособного, 

имеющего навыки методики реализации правового воспитания населения.  
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Секция «Педагогическое значение игровой деятельности» 

 

Роль игры в жизни ребёнка 
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Дынник П.А., преподаватель; 

ГАПОУ НСО «Куйбышевский педагогический колледж»  

 

Статья посвящена исследованию роли игровой деятельности в воспитании 

у детей устойчивых мотиваций к продуктивному труду, формированию ценных 

жизненных привычек и подготовке к последующему профессиональному 

развитию. Рассматриваются ключевые элементы игровой среды, способствующие 

развитию инициативности, креативности, навыков коллективного 

взаимодействия и самоопределения. Подчёркивается значимость педагогических 

методик, основанных на игровой деятельности, в повышении учебной мотивации 

школьников, улучшении социальной адаптации и общей удовлетворённости 

процессом обучения.  

Ключевые слова: игра, детская психология, воспитание, социальные 

навыки, эмоциональное развитие, самостоятельность, учебная мотивация. 

Одной из приоритетных задач современной педагогической науки является 

изучение возможностей воспитания у детей устойчивого желания заниматься 

продуктивной деятельностью, формировать ценные жизненные привычки и 

обеспечивать прочную основу для последующего взросления и 

профессионализации. Особенную роль в данном процессе играет педагогическое 

воздействие через игровую деятельность, позволяющую эффективно усваивать 

ценности человеческого труда, навыки сотрудничества и личной инициативы. 

Игра занимает центральное место в жизни ребёнка, являясь естественным 

способом познания мира, приобретения новых навыков и развития ключевых 

личностных качеств. Благодаря игре дети осваивают первые уроки социума, 

строят своё мировоззрение и готовятся к взрослой жизни. В современном 
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педагогическом подходе игра становится важным элементом системы воспитания 

и образования, обеспечивая оптимальное сочетание развлекательной и 

образовательной составляющих. Любая игра имеет свою структуру и компоненты. 

В издании «Краткого психологического словаря» под руководством А. В. 

Петровского и М. Я. Ярошевского термин «игра» интерпретируется как особый 

вид деятельности, разворачивающейся в условных ситуациях, нацеленных на 

передачу и усвоение общественно закреплённого опыта, воплощенного в 

культурных формах и знаниях [3]. 

Платон рассматривал детскую игру как отражение поведенческих образцов 

взрослых, утверждая, что именно через игру ребёнок приобщается к знанию и 

готовится к предстоящей взрослой жизни. Такие выдающиеся учёные, как Л. С. 

Выготский, А. С. Макаренко, Д. Б. Эльконин, изучали социальный смысл игры, её 

внутреннее устройство и значение для детского развития. Согласно А. С. 

Макаренко, черты, проявляющиеся ребёнком в игре, будут характеризовать его 

поведение и в зрелом возрасте: «Ребенок в игре проявляет те же усилия ума и тела, 

которые пригодятся ему в жизни и работе». [4] 

Большинство исследователей-психологов сходятся во мнении, что игра 

оказывает сильное влияние на формирование произвольности психических 

процессов у детей. Владимир Васильевич Зеньковский утверждал, что эмоциям 

принадлежит решающая роль в детских играх: «Источником детской игры 

является эмоциональная сфера. Через игру ребёнок выражает свои внутренние 

переживания, находит выход собственным запросам и стремлениям. Основой 

игры является сюжет, отражающий душевные переживания ребёнка, 

организующий всё происходящее вокруг него. Физические проявления 

подчиняются внутреннему импульсу и вдохновляются его энергией. Игра 

выявляет внутреннюю позицию ребёнка и накладывает отпечаток на весь ход его 

психического развития». Далее Зеньковский заключает: «Игра служит способом 

выразить физическое и духовное состояние ребёнка, ведь возникающее в игре 

изменение реальности, переплетающее реальность и фантазию, рождено 

творческой работой воображения». [2] 
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И.В. Патрушева рассматривает игру как средство психологической 

подготовки к будущим жизненным ситуациям. Указывается, что главная 

особенность — двуплановость: с одной стороны, играющий выполняет реальную 

деятельность, решает конкретную задачу, с другой — ряд моментов деятельности 

носит условный характер, позволяет отвлечься от реальной ситуации. [5] 

Игра важна для ребёнка по нескольким причинам: 

1) формирование базовых понятий: игра учит распознавать цвета, 

формы, размеры предметов, классифицировать объекты и устанавливать 

причинно-следственные связи; 

2) развитие коммуникабельности: дети, участвуя в совместных играх, 

овладевают навыками общения, сотрудничают и решают конфликты; 

3) психоэмоциональное развитие: через игру ребенок получает 

возможность выражения чувств, переживаний, страхов и желаний; 

4) интеллектуальная стимуляция: решение игровых задач помогает 

развивать мышление, память, внимание и концентрацию. 

Кроме того, многие современные образовательные программы включают 

игры как основной элемент обучения, признавая их исключительное влияние на 

обучение и воспитание. 

Игровая деятельность оказывает комплексное влияние на личность ребёнка, 

развивая важные качества, необходимые в дальнейшей жизни и 

профессиональной деятельности.  

Педагогическая практика показывает, что включение игровых заданий и 

упражнений способствует повышению уровня мотивации к учению, улучшению 

социальных навыков и общего психологического благополучия учеников. [1] 

Существуют разные классификации игр, однако чаще всего используется 

следующая система деления: 

1) сюжетно-ролевые игры. Это игры, в которых дети берут на себя роли 

героев, животных, профессий, воссоздавая знакомые события и сюжеты из 

повседневной жизни. Подобные игры обогащают речь, расширяют кругозор и 

развивают фантазию. 
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2) дидактические игры. Цель таких игр — получение знаний и 

закрепление учебных навыков. Примером могут служить загадки, головоломки, 

викторины, конкурсы и прочие развлечения, направленные на тренировку памяти, 

внимания, мышления. 

3) спортивные игры. Включают активные движения, соревнования, 

физические нагрузки. Спортивные игры улучшают физическое здоровье, 

повышают иммунитет, закаляют волю и выдержку. 

4) театрализованные игры. Предусматривают постановку сценок, 

разыгрывание пьес, участие в концертах и театральных представлениях. Такие 

игры способствуют раскрытию артистических способностей, выработке культуры 

речи и жестов. 

Каждая группа игр требует особого подхода со стороны взрослого, 

наставника или родителя. Чем точнее подобраны игровые средства, тем успешнее 

проходит развитие ребёнка. 

Одним из успешных примеров эффективного использования игровых 

технологий является проектная деятельность. Проектная методика представляет 

собой форму самостоятельной познавательной активности, направленной на 

достижение конкретного результата. Разработка проекта включает этапы 

постановки цели, планирования действий, выбора ресурсов, анализа полученных 

результатов. Все эти процессы становятся доступными учащимся через 

организацию игры, превращаясь в увлекательное путешествие по миру творчества 

и открытий. 

Приведём некоторые результаты проведённого эксперимента среди 

учащихся. Дети были поделены на группы, каждая из которых получила задание 

разработать проект своей мечты: построить город мечты, создать сказочную 

страну или организовать собственное кафе. Проекты выполнялись поэтапно: 

сначала ребята определяли свою цель, потом выбирали способы её достижения, 

распределяли обязанности внутри команды, создавали макеты, рисовали эскизы, 

собирали материал. По завершении всех этапов проекты защищались перед 

остальными участниками. Итогом стало значительное повышение уровня 
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социализации, коммуникативных способностей и понимания важности 

совместного труда. 

Еще одним примером служит проведение сюжетно-ролевых игр в 

начальных классах школы. Участие в игре стимулирует детское любопытство, 

вызывает желание исследовать новое, проявить инициативу и фантазию. Так, 

проводимая игра «Школа юного инженера» позволила школьникам изучить 

принципы конструирования простых механизмов, ознакомиться с основами 

инженерного дела и попробовать применить полученные знания на практике. 

Рассмотрим конкретные примеры игровых практик, используемых для 

улучшения образовательных результатов. 

Один из примеров - подвижная игра «Весёлые зверята». 

Цель игры: улучшение физической подготовленности, развитие 

координации движений и командного духа. 

Ход игры: класс делится на две команды. Каждая команда выбирает себе 

животное, которым хочет подражать. Затем участники выполняют эстафету, 

бегая, прыгая или ползая в зависимости от выбранного животного. Побеждает та 

команда, чьи игроки справились с заданием быстрее и веселее. 

Подобную игру используют на внеклассных мероприятиях. Дети проявляют 

больше энергии и уверенности в собственных силах, улучшилась сплочённость 

коллектива. 

Рассмотрим еще один пример - интерактивная игра «Путешествие в 

космос». 

Цель игры: расширение знаний о Вселенной, развитие наблюдательности и 

внимательности. 

Ход игры: в кабинете создаются специальные зоны — планетарии, 

лаборатории и станции наблюдения. Ученики путешествуют по этим зонам, 

выполняя задания и узнавая интересные факты о космосе. В конце путешествия 

проводится конкурс рисунков, фотографий или рассказов о космических 

приключениях. 
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Эту игру можно внедрить в образовательный процесс. Дети получают много 

интересной информации о звездах, планетах и галактиках, повышают интерес к 

астрономии и научным открытиям. 

Проведение регулярных занятий по игровой методике показало 

значительный рост заинтересованности ребят в занятиях и повышении 

успеваемости. Наблюдается заметное снижение конфликтных ситуаций в классе, 

формируется доброжелательная атмосфера сотрудничества и взаимоподдержки. 

Многие ученики проявляют повышенный интерес к профильным предметам, 

связанным с их потенциальной будущей профессией. 

Таким образом, игра остаётся неотъемлемой частью детства, оказывающей 

мощное влияние на образование и развитие личности ребёнка. Грамотно 

выбранные и грамотно организованные игры помогают педагогам и воспитателям 

эффективнее решать поставленные задачи, создавать комфортную среду для 

обучения и поддерживать высокий уровень мотивации учащихся. Поэтому 

родители, педагоги и воспитатели должны уделять должное внимание выбору и 

проведению игр, делая упор на тех видах игр, которые принесут наибольшую 

пользу ребенку. 
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Гражданско-патриотическое воспитание в дошкольной образовательной 

организации – это системная, целенаправленная деятельность педагогов, 

призванная заложить основы патриотического воспитания и гражданской 

позиции ребёнка через приобщение к ценностям родной культуры, истории и 

социальной жизни.  

Это не разовые мероприятия, а последовательный процесс, 

интегрированный в повседневную жизнь детского сада: в занятия, режимные 

моменты, праздники, свободную игру.  Его суть в формировании у ребенка 

эмоционально окрашенного, личностно значимого отношения к Родине, семье, 

традициями окружающим людям.   

Народные игры - эффективное средство патриотического воспитания 

дошкольников, так как они органично объединяют физическое, нравственное и 

культурное развитие ребёнка. Через них формируется любовь к малой родине, 
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семье, традициям, что становится фундаментом для отношения к большой 

Родине.  

Федеральный государственный образовательный стандарт среднего 

профессионального образования по специальности 44.02.01 Дошкольное 

воспитание в требованиях к результатам освоения программы подготовки 

специалистов среднего звена указано, что воспитатель детей дошкольного 

возраста должен обладать профессиональными компетенциями, 

соответствующими видам деятельности. Одна из них ПК 2.2. Организовывать 

различные игры с детьми раннего и дошкольного возраста. [1] 

ФГОС ДО требует интеграции патриотического воспитания в игровую 

деятельность. Согласно Федеральному государственному образовательному 

стандарту дошкольного образования, патриотическое воспитание не отдельный 

предмет, а сквозная линия всего образовательного процесса. 

 Использование игры раскрывается в п.2.7. ФГОС ДО как сквозной механизм 

развития ребенка. [2] 

Проблема исследования: каково значение народных игр в развитии 

патриотизма дошкольников? 

Цель исследования: выявление значения народных игр в развитии 

патриотизма детей дошкольного возраста. 

Патриотизм начинается с любви к малой родине, семье, традициям. 

Это фундамент, на котором строится отношение ребёнка к большой Родине. 

В дошкольном возрасте патриотизм не может быть абстрактным: он рождается 

через: 

 близкое и понятное: родной дом, двор, улица, детский сад; 

 семейные ценности: уважение к родителям, бабушкам и дедушкам, 

знание семейных историй и обычаев.     

 А. С. Макаренко придавал игре ключевое значение в воспитании детей, 

считая её не просто средством подготовки к жизни, но и полноценной 

деятельностью, которая формирует личность. Он подчёркивал, что игра – это 
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«мир практической деятельности ребёнка», где удовлетворяются физические и 

духовные потребности, развиваются ум и воля.  

А. С. Макаренко считал, что игра – способ познания мира. Через игру 

ребёнок познаёт «общественное значение предметов» и «общественное значение 

взрослых». В игре дети изучают окружающий мир на уровне предметов и людей, 

отражают в ней не только взаимоотношения взрослых, но и общественные 

отношения.  

 Игра как школа жизни. Войдя в игру, ребёнок раз за разом закрепляет 

соответствующие действия, всё лучше овладевает ими. Игра становится для него 

своеобразной школой жизни. Макаренко отмечал: «Каков ребёнок в игре, таков 

во многом он будет в работе, когда вырастет. Поэтому воспитание будущего 

деятеля происходит прежде всего в игре». [3] 

Педагог считал, что игра должна постепенно заменяться трудом. Он 

подчёркивал сходство между хорошей игрой и хорошей работой: в обеих есть 

рабочее усилие и усилие мысли. При этом плохая игра похожа на плохую работу. 

В играх формируются социальные отношения детей, приобретается умение 

выступать в разных позициях  командующего, подчинённого и т.д. Игры 

приучают детей жить и работать в коллективе, считаться с интересами товарищей, 

приходить им на выручку, соблюдать установленные правила, выполнять 

требования дисциплины.  

А. С. Макаренко подчёркивал, что одна игра, даже лучшая, не может 

обеспечить успеха в достижении воспитательных целей. Необходимо создавать 

комплексы игр, считая эту задачу важнейшей в деле воспитания. Родители и 

педагоги должны применять различные методы на разных стадиях игры, не 

отказывать в помощи в трудных случаях, воспитывать в игре стремление к более 

ценным удовольствиям, мужественное преодоление трудностей, воображение и 

размах мысли. Игра должна обеспечивать радость жизни, прививать детям любовь 

и интерес к ней. [4] 

Народные игры – это естественный канал передачи ценностей: они понятны, 

эмоциональны, коллективны. 
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Игры для детей: понятны: правила и образы близки детскому восприятию 

(животные, природа, бытовые ситуации); эмоциональны (вызывают радость, 

азарт, сопереживание) – эти чувства закрепляют нравственные уроки; 

коллективны: учат сотрудничать, соблюдать правила, поддерживать друг друга, 

разрешать конфликты.   

В народных играх заложены ключевые ценности: 

 единство («Ручеёк», «Каравай» - все держатся за руки, действуют 

синхронно); 

 смелость и ответственность («Горелки», «Салки» нужно быстро 

реагировать, не бояться «выбыть»); 

 честность (соблюдение очерёдности, признание поражения); 

 уважение к старшим («Бояре»- роли распределяются по 

возрасту/опыту); 

 трудолюбие (имитация ремесла в играх типа «Коробейники»). 

Так, через игру ребёнок усваивает не «сухие» нормы, а живые образцы 

поведения, которые становятся частью его личности. 

Современный мир стирает границы, но для гармоничного развития ребёнку 

необходимо: 

 ощущать принадлежность к своему народу (язык, обычаи, символы); 

 понимать отличие своей культуры без противопоставления другим; 

 иметь точку опоры в виде традиций, которые дают чувство 

стабильности 

Существуют классификации народных игр. (В. Берестов, Е.А. Покровский) 

1. Подвижные (спортивные) 

Суть  соревновательные игры с бегом, прыжками, ловлей. 

Примеры: «Горелки», «Ловишки», «Прятки». 

Значение: физическое развитие, координация, командная работа. 

2. Обрядовые (календарные) 

Суть: связаны с народным календарём и праздниками. 

Примеры  «Ручеёк», «Гори, гори ясно», «Солнышко» 
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Значение: приобщение к традициям, понимание сезонных циклов. 

3. Природные (по отношению к природе) 

Суть: воспитывают бережное отношение к природе, знакомят с животным и 

растительным миром.    

Примеры: «У медведя во бору», «Заинька», «Земля-вода-небо». 

Значение: экологическое воспитание, расширение кругозора. 

4. Трудовые (бытовые) 

Суть: отражают повседневный труд предков. 

Примеры: «Горшок», «Каравай», «Баба сеяла горох». 

Значение: уважение к труду, развитие мелкой моторики. 

5. С ведущим (водящим) 

Суть: один участник выполняет особую роль, остальные — активные 

игроки. 

Примеры: «Отгадай, чей голосок», «Море волнуется». 

Значение: внимание, слуховая память, лидерство, сотрудничество. 

6. Игры-забавы 

Суть: весёлые, юмористические игры с элементами сюрприза. 

Примеры: «Ладушки», «Идёт коза рогатая». 

Значение: положительный эмоциональный фон, развитие чувства юмора 

7. Состязательные 

Суть: выявление самого быстрого, ловкого, сильного. 

Примеры: бег наперегонки, перетягивание каната. 

Значение: воля, целеустремлённость, умение принимать победу/поражение. 

8. Сезонно-обрядовые 

Суть: проводятся в определенное время года, соответствуют народным 

праздникам.   

Примеры: хороводы на Масленицу, игры с венками на Иван Купала. 

Значение: погружение в культурный контекст, праздничная культура. 

Значение народных игр в развитии патриотизма велико. Народные игры 

отражают образ жизни людей, их труд, быт, национальные устои, представления 
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о чести, смелости, мужестве. В них заложены ключевые ценности, которые 

способствуют формированию патриотических чувств: 

 Единство и коллективизм. Игры вроде «Ручейка», «Каравая» учат 

детей действовать сообща, поддерживать друг друга, чувствовать себя частью 

коллектива. Это создаёт основу для осознания принадлежности к народу и стране.  

 Смелость и ответственность. Соревновательные игры («Горелки», 

«Салки») развивают умение быстро реагировать, не бояться «выбыть», 

преодолевать трудности.  

 Честность и справедливость. Соблюдение очерёдности, признание 

поражения в играх формируют нравственные ориентиры.  

 Уважение к старшим и традициям. В играх типа «Бояре» роли 

распределяются с учётом возраста и опыта, что прививает уважение к старшим 

поколениям.  

 Трудолюбие. Игры, имитирующие ремесло («Коробейники», 

«Горшок»), знакомят с трудом предков и воспитывают уважение к 

созидательному труду.  

Радость движения в народных играх сочетается с духовным обогащением: у 

детей формируется устойчивое, заинтересованное, уважительное отношение к 

культуре родной страны, создаётся эмоционально положительная основа для 

развития патриотических чувств. 

   Россия является многонациональной страной, где проживают люди разной 

национальности, со своими традициями, обычаями и культурой. В рамках 

открытия года Единства народов России, нами были проведены игры разных 

народов, населяющих страну. 

   На практике в детском саду мы проводили с детьми народные игры из 

составленного сборника «Игры народов России». 

    Таким образом, народная игра является одним из средств гражданско-

патриотического воспитания детей дошкольного возраста.  
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Функции игровой деятельности в воспитании и обучении: от социализации 

до самоактуализации 

 

Третьякова Д. Д, 

обучающаяся 1 курса; 

Научный руководитель: Барбашина Т. В., преподаватель; 

ГАПОУ НСО "Татарский педагогический колледж" 

 

В условиях современного образовательного процесса функции игровой 

деятельности становятся ключевыми для формирования личности учащихся. 

Игра, как форма деятельности, способствует не только социализации, но и 

самоактуализации, обеспечивая развитие когнитивных и эмоциональных 

навыков. [1, c. 86] Актуальность данной темы определяется необходимостью 

интеграции игровых элементов в образовательные практики, что способствует 

более глубокому пониманию и освоению учебного материала.  

https://elar.uspu.ru/bitstream/ru-uspu/4650/1/makarenko_2013_57.pdf
https://elar.uspu.ru/bitstream/ru-uspu/4650/1/makarenko_2013_57.pdf
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Целью данного исследования является выявление и анализ функций 

игровой деятельности в воспитании и обучении, а также их влияние на 

социализацию и самоактуализацию личности.  

В рамках этой цели выделяются три основные задачи: исследовать 

теоретические основы игровой деятельности, рассмотреть практические примеры 

внедрения игровых технологий в образовательный процесс и разработать 

рекомендации по оптимизации воспитательного потенциала игры.  

Методология работы включает анализ существующей литературы, 

эмпирические исследования и практические наблюдения в образовательных 

учреждениях.  

Объектом исследования выступает игровая деятельность как 

педагогический инструмент, который активно используется в процессе обучения 

и воспитания.  

Исследование функций игровой деятельности в воспитании и обучении 

имеет важное значение для педагогической практики. Результаты работы могут 

быть использованы для разработки новых подходов к обучению, направленных на 

развитие креативности, самовыражения и личностного роста у детей. В итоге это 

поможет создать более гармоничную образовательную среду. Рассмотрим 

основные функции игры, начиная от начальной стадии социализации и заканчивая 

этапом самоактуализации. 

Социализация. Игра помогает ребенку адаптироваться к социальной среде, 

усваивать нормы поведения и взаимодействовать с окружающими людьми. Через 

игру дети учатся правилам общения, взаимопониманию и сотрудничеству. [2, с. 

92] Например, ролевые игры позволяют детям примерять на себя разные 

социальные роли, развивая эмпатию и умение ставить себя на место другого 

человека. Пример: Дети играют в больницу, распределяют роли врача, пациента и 

медсестры, осваивая соответствующие модели поведения и взаимодействия. 

Обучение. Игра способствует активному усвоению новых знаний и навыков. 

Игровые формы обучения делают процесс познания увлекательным и 

эффективным. Игра позволяет развивать познавательную активность, стимулируя 
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интерес к изучению нового материала. Это особенно важно на ранних этапах 

развития, когда ребенок еще не способен долго концентрироваться на 

абстрактных понятиях. Пример: Подвижные игры типа «Классики» помогают 

развить координацию движений и пространственное мышление, одновременно 

закрепляя знания о числах и счете. 

Развитие творческих способностей. Творческая игра развивает 

воображение, креативность и способность мыслить нестандартно. Ребенок учится 

экспериментировать, придумывать новые сюжеты и сценарии, находить 

оригинальные решения игровых ситуаций. Творческое самовыражение также 

способствует эмоциональному развитию и укреплению уверенности в себе. 

Пример: Конструирование из кубиков или создание рисунков стимулирует 

фантазию и творческую инициативу, позволяя ребенку выразить свои чувства и 

эмоции. 

Физическое развитие. Физически активные игры способствуют укреплению 

здоровья, улучшению двигательной активности и координации движений. Они 

помогают развивать ловкость, силу, выносливость и гибкость. Регулярные 

физические нагрузки положительно влияют на общее самочувствие и повышают 

уровень энергии. Пример: Спортивные игры вроде футбола или баскетбола 

формируют командный дух, дисциплину и уважение к сопернику, параллельно 

укрепляя физическое здоровье. 

Психологическое благополучие. Игра создает условия для снятия 

напряжения, расслабления и восстановления психоэмоционального баланса. Она 

служит средством психологической разгрузки, помогая справиться с тревогой, 

стрессом и усталостью. Важна роль игры в развитии эмоционального интеллекта, 

способности распознавать и выражать собственные чувства и понимать эмоции 

окружающих. [3, с. 218] Пример: Музыкальные и театральные игры 

предоставляют пространство для выражения эмоций, переживания разных ролей 

и состояний, обеспечивая психологический комфорт и уверенность в собственных 

силах. 
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Самоактуализация. Самоактуализация предполагает полное раскрытие 

потенциала личности, достижение гармонии и внутренней удовлетворенности 

жизнью. Через игровую деятельность ребенок постепенно осознает свою 

уникальность, находит способы реализации своих талантов и склонностей. 

Самостоятельный выбор вида игры, активное участие в создании игрового 

пространства и взаимодействие с партнерами становятся важными этапами 

становления личности. Пример: Участие в школьных олимпиадах, конкурсах и 

соревнованиях позволяет ребенку почувствовать собственную значимость, 

мотивирует к достижению целей и формирует позитивное отношение к учебе и 

труду. 

Таким образом, игровая деятельность представляет собой мощный ресурс 

для гармоничного развития ребенка, охватывая широкий спектр функций от 

первичной социализации до зрелого этапа самоактуализации. Грамотное 

использование игры в образовательном процессе способно значительно повысить 

эффективность воспитания и обучения, создавая благоприятные условия для 

формирования всесторонне развитой личности. 
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Роль игровых технологий в повышении эффективности обучения 

специалистов среднего профессионального образования 

  

Пушкинова М. А.,   

ГАПОУ НСО «НКППиП», преподаватель иностранного языка 

 

Цель: повысить эффективность обучения будущих специалистов среднего 

профессионального образования (далее СПО) через интеграцию игровых 

технологий, стимулирующих активное мышление, самостоятельность и 

творческий подход к приобретению профессиональных навыков. 

Задачи исследования:  

 анализ теоретических основ игровых технологий в образовании  

 определение педагогических целей применения игровых методов  

 разработка методических рекомендаций  

 исследование влияния игровых технологий на формирование 

профессиональных компетенций 

 создание обучающих материалов и кейсов на основе игровых методик  

 оценка результатов применения игровых технологий на практике  

 систематизация полученных данных  

Проблема: недостаточная эффективность традиционных методов обучения 

будущих специалистов, которая выражается в низкой мотивации обучающихся, 
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ограниченном развитии самостоятельности и творческого мышления, а также 

недостаточной подготовке к реальным производственным ситуациям. 

Современная система СПО сталкивается с проблемами мотивации и 

развития творческого мышления у студентов. Традиционные методы обучения не 

всегда обеспечивают готовность к реальным условиям труда. Игровые технологии 

стимулируют активное участие, развивают социальные и профессиональные 

навыки, способствуют творческому подходу и самостоятельности. Проект 

направлен на интеграцию игровых методов для повышения качества подготовки 

специалистов. 

Основные тезисы: 

1. Интеграции игровых технологий в системе СПО. 

Для успешной интеграции игровых технологий подробно анализируют 

учебные планы, адаптируют сценарии под профессию и уровень подготовки 

студентов, готовят педагогов через курсы и обмен опытом. Важна система 

постоянной обратной связи и мониторинга. Игры интегрируют вместе с 

интерактивом, проектной деятельностью и дистанционным обучением для 

комплексного развития компетенций. 

2. Теоретические основы игровых технологий в системе СПО. 

Игровые технологии в системе СПО — педагогический метод с игровыми 

ситуациями для развития компетенций. Они стимулируют самостоятельное 

мышление, творчество и активность обучающихся. Игры формируют навыки 

адаптации, креативность и стрессоустойчивость, создают интерактивную среду, 

повышая мотивацию и практическую подготовку. Традиционное обучение не 

обеспечивает такие возможности, что требует внедрения игровых методов. 

3. Проблемы традиционного обучения. 

Традиционные методы страдают низкой мотивацией студентов и 

избыточным упором на теорию, что снижает интерес и инициативу. Обучение 

часто остаётся теоретичным без практических навыков, что затрудняет адаптацию 

к рынку труда. Отсутствие личностного подхода и вариативности программ 
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ограничивает самостоятельность и творческое мышление, а также не 

соответствует современным компетенциям. 

4. Педагогические цели игровых технологий.  

Игровые технологии в учебе способствуют развитию профессиональных 

умений через творческий процесс и мотивируют студентов добровольным 

участием в игре. Они активизируют мышление, повышают самостоятельность и 

творческие навыки, поддерживают коммуникативное развитие и интеграцию 

дисциплин. Кроме того, создают позитивный эмоциональный фон, повышая 

мотивацию и качество обучения. 

5. Методы внедрения игровых технологий.  

Игровые технологии внедряются через деловые, ролевые, имитационные и 

дидактические игры, а также организационно-деятельностные методы. Они 

развивают профессиональные навыки, коммуникативные умения и аналитическое 

мышление. Важны этапы подготовки, проведения и оценки игр с акцентом на 

добровольное участие и мотивацию обучающихся. 

6. Влияние игровых технологий на самостоятельность и творчество 

студентов. 

Игровые технологии превращают студентов из пассивных слушателей в 

активных искателей знаний, развивая самостоятельность мышления и творческий 

подход. Они стимулируют анализ, постановку целей и принятие решений в 

условиях неопределённости. Элементы соревнований и совместной деятельности 

расширяют творческий поиск, а рефлексия помогает осознать опыт и повысить 

мотивацию для успешной профессиональной самореализации. 

7. Игровые технологии как инструмент формирования коллективного 

общения и социальных навыков. 

Игровые технологии, включая командные игры и коллективные задания, 

активизируют когнитивные процессы и развивают навыки взаимодействия, 

необходимые для успешной работы. Они формируют умение коммуникации, 

распределения ролей и совместного решения задач, способствуют управлению 
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конфликтами и координации действий. Игровой формат снижает тревожность и 

создает позитивную атмосферу для обучения. 

8. Практическая значимость игровых технологий в системе СПО. 

Игровые технологии позволяют студентам осваивать профессиональные 

навыки в безопасной среде до реального производства. Деловые, ролевые игры и 

симуляторы формируют умения принимать решения, коммуницировать и 

последовательно осваивать процессы. Это повышает качество подготовки, 

снижает ошибки и способствует быстрой адаптации в профессии. 

Исследование подтвердило, что игровые технологии повышают 

эффективность обучения. Они активизируют познавательную деятельность, 

развивают творческое мышление и мотивацию студентов. Игры способствуют 

формированию профессиональных знаний, умений и социальных навыков, 

улучшая качество подготовки специалистов и их готовность к профессиональной 

деятельности. 
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Влияние игровой деятельности на развитие воображения и креативности у 

детей младшего школьного возраста 
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Научный руководитель: Левина Алина Николаевна;  

ГАПОУ НСО «Татарский педагогический колледж» 

 

В эпоху цифровизации и строгих образовательных стандартов всё большее 

значение приобретает развитие у детей не только академических навыков, но и 

творческого потенциала. Воображение и креативность — ключевые способности, 

которые позволяют ребёнку нестандартно мыслить, находить оригинальные 

решения задач, адаптироваться к меняющемуся миру. [1] Одним из наиболее 
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естественных и эффективных способов развития этих способностей является 

игровая деятельность. 

Игра для младшего школьника — не просто развлечение, а ведущий вид 

деятельности, в котором формируются основы личности, познавательные 

процессы, коммуникативные навыки. В данной статье мы рассмотрим, как именно 

игры влияют на развитие воображения и креативности у детей 7–10 лет, какие 

виды игр наиболее эффективны и как родители и учителя могут использовать этот 

инструмент в образовательном процессе. 

1. Теоретические основы: воображение и креативность в младшем 

школьном возрасте 

Воображение — это способность создавать ментальные образы, 

преобразовывать реальность в сознании, строить новые комбинации из известных 

элементов. У детей младшего школьного возраста воображение проходит этап 

активного развития: оно переходит от простого воспроизведения образов к 

творческому преобразованию, становится более осознанным и 

целенаправленным, связывается с речью, мышлением, эмоциями, находит 

выражение в различных видах деятельности (рисование, лепка, сюжетные игры, 

сочинение историй). [2] 

Креативность — это способность генерировать новые идеи, выходить за 

рамки шаблонов, комбинировать разнородные элементы. Она включает: 

- беглость мышления (способность быстро генерировать множество идей); 

- гибкость (умение переключаться между разными подходами); 

- оригинальность (способность предлагать нестандартные решения); 

- разработанность (детализация и проработка идей) [3]. 

В младшем школьном возрасте креативность развивается через 

экспериментирование с материалами и формами, свободное самовыражение без 

страха ошибки, перенос знаний из одной ситуации в другую, сочетание логики и 

фантазии. 

2. Роль игровой деятельности в развитии воображения и креативности 
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Игра — уникальная среда, где ребёнок может свободно экспериментировать 

с ролями, ситуациями, предметами; выходить за рамки реальности, создавая 

собственные миры; комбинировать опыт и фантазию, строя новые сценарии; 

выражать эмоции, пробовать разные модели поведения. [4] 

Особенности игры, способствующие развитию воображения и 

креативности: 

1. Отсутствие жёстких правил (или возможность их переопределения) — 

ребёнок сам задаёт рамки игры, меняет правила по ходу действия. 

2. Ролевой характер — принятие разных ролей (животных, героев, 

профессий) расширяет кругозор, учит смотреть на ситуацию с разных позиций. 

3. Символическое мышление — использование предметов-заместителей 

(палка как «лошадь», кубик как «машина») тренирует способность видеть в одном 

объекте множество смыслов [5]. 

4. Эмоциональная вовлечённость — сильные положительные эмоции 

усиливают запоминание, мотивацию, желание повторять и совершенствовать 

игровые действия. 

5. Коллективный характер — обмен идеями, согласование действий, 

разрешение конфликтов развивают коммуникацию и гибкость мышления. 

3. Виды игр, развивающие воображение и креативность 

3.1. Сюжетно-ролевые игры 

Это основа для развития творческого мышления в младшем школьном 

возрасте. Примеры: «Школа» (ребёнок пробует себя в разных ролях: учитель, 

ученик, директор, придумывает нестандартные уроки); «Магазин» (создаёт 

вымышленные товары, придумывает рекламу, решает задачи по обмену и 

торговле); «Космическое путешествие» (разрабатывает маршрут, придумывает 

инопланетных существ, решает проблемы выживания на других планетах). 

Влияние на воображение: расширение кругозора через моделирование 

разных сфер жизни; развитие эмпатии и социального интеллекта; тренировка 

способности к планированию и прогнозированию [6]. 

3.2. Конструктивные игры (с кубиками, LEGO, мозаиками) 
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Позволяют ребёнку воплощать зрительные образы в материальную форму, 

экспериментировать с пространством и формой, решать задачи на комбинаторику 

и логику, создавать уникальные объекты по собственному замыслу. Примеры: 

построение «города будущего» с правилами для жителей; создание роботов с 

определёнными функциями; сборка транспортных средств и придумывание 

историй о их приключениях. 

3.3. Дидактические игры с творческим компонентом 

Игры, сочетающие обучение и творчество: «Придумай продолжение 

сказки» (развитие сюжетного мышления, работа с архетипами); «Что было бы, 

если...» (тренировка гипотетического мышления, например: «Что было бы, если 

все стали невидимыми?»); головоломки с нестандартными решениями; игры на 

ассоциации («На что похожа тучка?», «Что можно сделать из камня?»). [7] 

3.4. Подвижные игры с элементами творчества 

Физическая активность в сочетании с воображением: «Замри-оживи» 

(ребёнок замирает в необычной позе, изображая объект или персонажа); 

«Зеркало» (повторение движений с вариациями, развитие пластики и внимания); 

эстафеты с творческими заданиями (например, добежать до финиша, изображая 

динозавра). 

3.5. Театрализованные игры 

Разыгрывание сказок, сценок, импровизаций: развитие выразительности, 

мимики, жестов; тренировка памяти и внимания; возможность переосмыслить 

известные сюжеты, добавить свои детали; опыт работы в команде, распределение 

ролей. 

4. Практические рекомендации для педагогов и родителей. 

Чтобы игровая деятельность максимально эффективно развивала 

воображение и креативность, необходимо: 

Создавать безопасную среду для самовыражения, где нет места насмешкам 

и критике идей. 

Предлагать открытые задачи без единственного правильного решения 

(например, «Придумай новый вид транспорта»). 
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Использовать предметы-заместители и поощрять их применение («Эта 

палочка — волшебная, что она может делать?»). 

Включать элементы выбора в игры (выбор роли, правил, материалов). 

Поддерживать инициативу ребёнка, предлагать дополнять готовые 

сценарии своими идеями. 

Обсуждать игровые ситуации, задавать вопросы: «Почему ты выбрал эту 

роль?», «Что бы ты изменил в игре?». 

Сочетать индивидуальные и групповые игры для развития как 

самостоятельности, так и коммуникативных навыков. 

Интегрировать игры в учебный процесс (например, разыгрывание 

исторических событий, создание карт фантастических стран на уроке 

окружающего мира). [8] 

5. Примеры интеграции игр в учебный процесс. 

На уроке литературного чтения: придумывание продолжения сказки, 

изменение концовки, введение нового персонажа. 

На уроке математики: создание «города чисел», где каждая улица 

соответствует определённому арифметическому действию. 

На уроке окружающего мира: игра «Экосистема», где дети распределяют 

роли растений, животных, природных явлений и моделируют их взаимодействие. 

На уроках труда и ИЗО: создание коллажей «Фантазийный зверь», 

конструирование объектов из подручных материалов с последующей 

презентацией. 

6. Возможные трудности и пути их преодоления 

Несмотря на очевидную пользу игр, могут возникать сложности: 

- недостаток времени в учебном расписании — решение: включение 

коротких игровых пауз (5–10 минут) для разрядки и стимуляции мышления; 

- неумение детей играть самостоятельно — решение: постепенное обучение 

планированию игры, обсуждению правил, распределению ролей; 

- разный уровень развития воображения у детей — решение: предлагать 

задания с разными уровнями сложности, давать возможность выбора; 
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- страх перед ошибкой — решение: акцент на процессе, а не на результате, 

поощрение любых идей, даже если они кажутся нелепыми. 

7. Научно-исследовательские данные 

Множество исследований подтверждают связь между игровой активностью 

и развитием креативности. Исследования Ж. Пиаже раскрывают роль игры в 

формировании операционального мышления. [9] Работы Л.С. Выготского 

показывают значение зоны ближайшего развития и символической игры для 

становления творческих способностей. [10] Современные нейробиологические 

исследования подтверждают, что игра стимулирует работу префронтальной коры 

мозга, отвечающей за планирование и гибкость мышления. [11] 

Игровая деятельность — мощный инструмент развития воображения и 

креативности у младших школьников. Она не только обогащает опыт ребёнка, но 

и формирует ключевые компетенции XXI века: умение мыслить нестандартно, 

адаптироваться к изменениям, находить нестандартные решения. 

Задача педагогов и родителей — создать условия для свободной, 

разнообразной игры, поддерживать творческий потенциал ребёнка, помогать ему 

открывать новые грани своего воображения. Только в атмосфере принятия, 

интереса и уважения к фантазии ребёнка можно вырастить поколение 

мыслителей, изобретателей и творцов. 
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Роль дидактических игр в активизации познавательной деятельности 

учащихся начальной школы 

Е.Е. Соснина, студентка,  

Руководитель: А. С. Кирьянова, преподаватель;  

ГАПОУ НСО «Татарский педагогический колледж»  

 

В последние годы в системе образования России отчетливо проявляется 

тенденция к внедрению активных методов обучения. Особое место среди них 

занимают дидактические игры, что не случайно. Согласно Федеральному 

государственному образовательному стандарту начального общего образования, 

сегодняшний образовательный процесс должен быть ориентирован в первую 

очередь на развитие личности учащегося, формирование его познавательной 

активности и мотивации к обучению. Дидактические игры, благодаря своей 
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интерактивной природе, как нельзя лучше отвечают этим задачам, поскольку 

способны создать увлекательную образовательную среду. Именно это качество 

делает их особенно актуальными для использования в начальной школе. Прежде 

чем говорить о конкретных методиках применения, важно понять, что же такое 

игровая деятельность и в чем заключается её уникальность. 

Игровая деятельность – это форма деятельности, которая характеризуется 

свободным выбором действий, наличием игровых правил и целью, 

заключающейся в получении удовольствия от процесса. В отличие от других 

видов деятельности, игровая деятельность позволяет детям исследовать мир, 

развивать креативные способности и социальные навыки. Виды игровой 

деятельности разнообразны, это могут быть:   

 подвижные игры, направленные на физическое развитие детей и 

формирование командного духа; 

 сюжетно-ролевые игры, которые помогают детям примерить на себя 

разные социальные роли, развивая их эмоциональную сферу; 

 настольные игры, развивающие логическое мышление и 

стратегическое планирование; 

 дидактические игры, на которых мы сосредоточимся в данной статье. 

Дидактические игры — это специально организованные игровые действия, 

направленные на достижение образовательных целей: через активное участие они 

помогают усваивать новые знания, развивать навыки и формировать умения. В 

форматах настольных и ролевых игр, конкурсов и викторин они закрепляют 

учебный материал, стимулируют критическое мышление и творческое начало, а 

также воспитывают командный дух и навыки сотрудничества. Главная задача 

таких игр - сделать обучение интерактивным и вовлекающим, что особенно важно 

для младших школьников с ещё не сформированными устойчивыми учебными 

навыками. 

 Как было отмечено выше, дидактические игры не просто развлекают 

детей, но и решают серьёзные педагогические задачи. Эффективность их 



 

145 

применения объясняется целым рядом функций, которые они реализуют в 

учебном процессе. Рассмотрим основные функции дидактических игр (Рис.1): 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рисунок 1. Функции дидактической игры. 

Дидактические игры способствуют не только формированию устойчивой 

учебной мотивации, но и глубокому, осмысленному усвоению базовых знаний. 

Они помогают учащимся закреплять изученный материал, поскольку в игровой 

форме знания многократно повторяются и применяются на практике, что 

обеспечивает их прочное запоминание. 

 Все мы знаем, что игровая деятельность является мощным стимулом 

для формирования учебной мотивации у младших школьников. Исследования 

показывают, что дети более охотно участвуют в учебном процессе, когда он 

проходит в игровой форме.  

 Также дидактические игры ориентированы на развитие 

метапредметных результатов, таких как (Рис.2) [5, с. 20-22]: 

 

 

 

 

 

• Дидактические игры помогают
учащимся усваивать новый материал в
интерактивной форме, что способствует
лучшему запоминанию.

Обучающая

• Игры способствуют развитию
критического мышления, креативности
и других когнитивных навыков.

Развивающая

• В игре ребёнок проявляет чуткое
отношение к товарищу, учится быть
справедливым, уступать в случае
необходимости, помогать в беде.

Воспитательная
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Рисунок 2. Универсальные учебные действия 

 Формирование данных универсальных учебных действий является 

ключевым требованием Федерального государственного образовательного 

стандарта, поскольку именно они обеспечивают способность ребёнка учиться 

самостоятельно и успешно адаптироваться к меняющимся условиям 

современного мира. 

 В практике начального образования существует множество примеров 

успешного применения дидактических игр, направленных на усвоение 

предметных знаний. Давайте рассмотрим некоторые из них: 

1. Игра «Путешествие по странам». 

 Описание: в этой игре учащиеся отправляются в воображаемое 

путешествие по разным странам, изучая их культуру, язык и традиции. Каждая 

станция представляет собой определенную страну, где дети выполняют задания, 

связанные с её особенностями. 

 Как играть: учитель заранее готовит карточки с информацией о 

странах (флаг, традиции, еда и т.д.). Класс делится на группы, каждая получает 

маршрутный лист. На станциях участники выполняют различные задания: 

разгадывают загадки о стране, учат несколько слов на иностранном языке или 

создают простое блюдо (например, «итальянскую пиццу» из бумаги). 

2. Игра «Математический детектив». 

-прогнозировать
возможное
развитие
процессов,
событий и их
последствий в
аналогичных
или сходных
ситуация.

Познавательные
УУД

- признавать
возможность
существования
разных точек
зрения;

- корректно и
аргументирова
нно
высказывать
своё мнение.

Коммуникативные
УУД

- выстраивать
последовательно
сть выбранных
действий;

- устанавливать
причины
успеха/неудач
учебной
деятельности.

Регулятивные
УУД
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 Описание: учащиеся превращаются в детективов и расследуют 

«преступление», решая математические загадки. Каждое задание связано с 

арифметическими действиями: сложением, вычитанием, умножением или 

делением. 

 Как играть: учитель разрабатывает сценарий, в котором каждое 

правильно решённое уравнение или задача становится подсказкой, ведущей к 

следующему этапу расследования. Работая в группах, дети последовательно 

решают примеры и собирают улики, помогающие раскрыть дело. Например, 

чтобы определить местонахождение «вора», необходимо решить уравнение, 

результат которого укажет нужную станцию. 

3. Игра «Экологический квест». 

 Описание: в ходе игры учащиеся знакомятся с актуальными 

экологическими проблемами и ищут пути их решения, выполняя задания на 

специально организованных станциях. 

 Как играть: учитель подготавливает несколько станций с разными 

заданиями. На одной станции дети собирают «мусор» (пластиковые бутылки, 

бумагу), на другой — разрабатывают плакат, призывающий к сохранению 

природы. За каждое выполненное задание команда получает баллы, которые затем 

можно обменять на символические призы.  

 Исходя из вышесказанного, можно утверждать, что использование 

дидактических игр в обучении младших школьников не только повышает 

учебную мотивацию, но и способствует глубокому усвоению знаний благодаря 

активному вовлечению детей в образовательный процесс. Подобные игры 

развивают критическое мышление, творческие и коммуникативные способности, 

формируют навыки командной работы и поддерживают всестороннее развитие 

личности ребёнка. Их внедрение в полной мере соответствует требованиям 

Федерального государственного образовательного стандарта и способствует 

созданию современного, эффективного и увлекательного образовательного 

пространства. 
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Древнеримский полководец, писатель Г.Ю. Цезарь 

 

В нашей стране действует программа «Доступная среда», целью которой 

является «устранение «отношенческих» барьеров, формирование социума, 

дружественного по отношению к инвалидам». Исходя из этого, одной из 

основных задач образования является создание условий для успешного обучения 

лиц с ОВЗ и инвалидностью. Известно, что инклюзию реализовал в социально-

педагогической деятельности А.С. Макаренко. В основе его подхода лежат 

принципы гуманизма; равенство условий и возможностей для самореализации 

каждого ученика; индивидуализации, акцентирующей внимание в первую 

очередь на достоинствах ребят, выявлении их потенциала и создании условий для 

их успешной самореализации.  

В каждом ребенке есть крупица золота, и задача педагога — дать ей 

заблестеть. (По мотивам педагогической концепции А.С. Макаренко) 

Сегодня идеи Макаренко на практике сводятся к двум вещам: таланту 

учителя и его умению найти правильный подход к каждому. Чтобы действительно 

помочь студентам с инвалидностью или ограничениями по здоровью, мало просто 

знать свой предмет — нужно искренне включаться в работу и понимать 

особенности таких ребят. Наша главная задача — помочь им преодолеть страхи, 
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влиться в коллектив и найти желание учиться. Здесь не бывает мелочей: важно всё 

— от того, как студент усваивает информацию и удерживает внимание, до его 

настроения и физических сил. Именно поэтому мы не можем учить всех «под одну 

гребенку»; каждый студент требует своего подхода, который учитывает именно 

его трудности и возможности. 

Адаптированное обучение — это не снижение планки, а создание 

персонального моста к знаниям. 

Работаю преподавателем литературы в Новосибирском профессионально-

педагогическом колледже, который является базовой организацией по 

инклюзивному образованию в НСО. Практически в каждой группе совместно со 

студентами с нормой обучаются ребята с ОВЗ и (или) инвалидностью, при этом 

их доля варьируется от 4% до 40%. Сорок процентов для одной группы — это 

серьезный показатель, поэтому делюсь опытом работы с такими «особенными» 

студентами совместно с нормотипичными.  

Для того, чтобы период адаптации и процесс обучения проходил 

положительно, специалисты из отделения инклюзивного образования – психологи 

и дефектолог уже на этапе приема документов со студентами проводят 

консультационную работу, а после зачисления изучают документы уровня СПО 

ИПРА (индивидуальная программа реабилитации или абилитации), ПМПК 

(заключения психолого-медико-педагогической комиссии), чтобы определить 

специальные образовательные условия для первокурсников. Эти документы 

содержат рекомендации и требования к процессу обучения, которые колледж 

обязан выполнять для обеспечения комфортной и эффективной учебной среды 

для обучающихся с особыми образовательными потребностями.  

Далее преподаватель-предметник беседует с вышеуказанными 

специалистами, знакомится с рекомендациями, подбирает педагогические 

средства и методы обучения для формирования у обучающихся интереса к 

получению знаний. Интересное, увлекательное обучение для лиц с ОВЗ и 

инвалидностью проходит совместно с нормотипичными обучающимися, но в то 

же время строится на принципах инклюзии, где адаптированные программы, 
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специальные дидактические материалы и, самое главное, интерактивные методы 

(игровые технологии, проектная деятельность и др.) создают мотивирующую 

среду. 

Я другой, а не хуже. (Эксперт по вопросам аутизма, доктор Темпл 

Грандин) 

Каждое из перечисленных заболеваний - РАС, ЗПР, нарушения ОДА, зрения 

или слуха, соматика – требует особых рекомендаций и специфического подхода. 

Знание методик — это только фундамент. Чтобы инклюзия сработала, нужно 

сразу создать в группе атмосферу принятия и доверия. Необходимо с самого 

начала обсудить с группой особенности их сокурсников с инвалидностью и ОВЗ. 

Важно донести, что это равные участники процесса, требующие уважительного 

отношения, но имеющие свои уникальные особенности в восприятии и общении. 

Подкрепляю свои слова цитатой психолога Николая Козлова: «Инвалид не тот, у 

кого нет ноги: инвалид тот, кто ноет, глядя на свою ранку (физическую или 

душевную), и ждет, что сейчас его, как пострадавшего, начнут ублажать. Инвалид 

— это психология, образ жизни. Это отсутствие Духа, а не части тела.“  

Мышление начинается с удивления. (Аристотель) 

Так как цель моей работы — развитие творческих способностей учащихся 

через активное применение критического мышления, естественно, что хочу 

видеть всех студентов раскрепощёнными, свободно выражающими свои мысли, 

отстаивающими своё мнение, умеющими вести монолог и диалог. Всех 

первокурсников ориентирую на то, что они будут активными, инициативными 

обучающимися, а впоследствии — и уверенными в себе по жизни людьми, ведь 

Макаренко верил, что коллектив и общая цель способны «разморозить» любого 

ребенка. 

Как из зажатых ребят сделать активных участников учебного процесса? 

Через игру, а значит — через заинтересованность. Поэтому с первых минут урока 

начинаю «брать штурмом» их внимание. В течение занятия постоянно чередую 

виды деятельности, применяя приемы, формы и средства обучения, которые 

внедрял А.С. Макаренко. Это всем известные «завтрашняя радость», «метод 
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взрыва», «сюжетно-ролевые игры», а также современные приемы, как «мозговой 

штурм», «тимбилдинг» и др. 

Использование мозгового штурма на уроках литературы помогает мне 

оживить группу и активизировать мышление учеников. Начинаю с традиционного 

блица: проверяю знание биографических фактов, дат и имен героев. Главное здесь 

— создать атмосферу безопасности, поэтому никогда не говорю «неправильно», 

предпочитая мягкие формулировки вроде «я принимаю твое мнение, но оно не 

совсем точно», «подумай ещё», «интересный ответ, кто думает по-другому?», 

чтобы ребята не боялись высказываться. Со временем усложняю задачу, 

используя метод ассоциативных загадок. Вместо привычного вопроса могу просто 

произнести: «Серебряный портсигар» или «Лягушки». Сначала это вызывает 

недоумение, но затем включает азарт: ученики узнают деталь из «Преступления и 

наказания» или вспоминают увлечения Базарова. Также практикую работу с 

«перевернутыми» датами, заставляя ребят искать ошибки в цифрах. Постоянная 

смена форматов не дает им привыкнуть к рутине. Это позволяет с первой же 

минуты урока захватить внимание всех и превратить проверку знаний в 

увлекательную интеллектуальную игру.  

Наше педагогическое производство никогда не строилось по логике 

технологического процесса, а всегда по логике морального убеждения. 

(А.С. Макаренко) 

К сожалению, есть студенты, которые в силу физиологических 

особенностей не могут дать четкий устный ответ (например, из-за нарушений 

речевого аппарата, эпилепсии) или которым не подходит формат, требующий 

высокой скорости реакции и аналитического мышления (например, при РАС). В 

таких случаях они чаще занимаются в индивидуальном режиме по карточкам: 

заполняют таблицы, анализируют изображения (портреты авторов, иллюстрации), 

работают с учебником по принципу «от простого к сложному». Тем временем 

остальные ребята с инвалидностью и ОВЗ, имеющие другие диагнозы, полностью 

включены в общий учебный процесс.   
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Поскольку моя цель на этом этапе еще не достигнута, продолжаю работу 

сразу в нескольких направлениях: глубокий анализ биографий авторов и текстов 

произведений, чтение по ролям, зарисовки к прочитанному, различные игры и 

викторины, монологи, диалоги, театрализованные этюды и обязательные вопросы 

в течение всего урока — «Почему?», «Зачем?», «С какой целью?», — которые 

развивают аналитическое мышление. Чтобы поддерживать высокую 

продуктивность в течение полутора часов, обязательно включаю минуты юмора и 

физразминки — это дает необходимый отдых мозгу и мышцам, открывая у 

студентов «второе дыхание». В этот процесс органично вписываются метод А. С. 

Макаренко «завтрашняя радость» и система «перспективных линий»: мы 

движемся от малых ежедневных побед к большим свершениям. Для ребят с 

особенностями развития такой подход жизненно важен, так как дает четкий, 

осязаемый ориентир, к которому они стремятся наравне со всеми. 

Вся гордость учителя — в учениках, в росте посеянных им семян. (Д.И. 

Менделеев) 

Все эти виды деятельности ведут к главной радости педагога — видеть, как 

студенты самостоятельно готовят литературные и литературно-музыкальные 

гостиные. Они инициативно выбирают актив, разрабатывают сценарий, 

распределяют роли, репетируют, создают атрибуты и декорации. Радует и то, как 

они уже разбираются в людях, с легкостью характеризуют литературных героев 

на уроках; уже не боятся доски и сцены, умеют контролировать свои чувства. И 

самое главное, в процессе этой творческой социализации стираются границы: 

перестаешь замечать, где студенты с инвалидностью или ОВЗ, а где — без 

диагноза, ведь все они объединены общим увлечением. 

Возможности без границ! — девиз движения, подчеркивающий 

отсутствие пределов для таланта. 

Гордость преподавателя – участие студентов в конкурсе профмастерства 

«Абилимпикс», где границы возможностей стираются, уступая место творчеству. 

Подготовка по компетенции «Сценическое мастерство» превращает внеурочное 

время в невероятно захватывающие действия. Ребята пробуют себя в театральных 
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этюдах, осваивают глубину монологов литературных героев и тонкости 

художественного слова; жестовое пение и моноспектакли требуют колоссальной 

концентрации и эмоциональной отдачи. За каждым выступлением стоят часы 

репетиций, где каждое движение и слово — это маленькая победа над собой. 

Несмотря на все сложности, сцена для них — это место силы. Здесь они не 

«люди с ограничениями», а артисты, способные заставить зал сопереживать, 

радоваться и даже плакать. 

Итак, каждый студент добьется успеха, если дать ему подходящую 

программу, нужные инструменты и капельку личного внимания.  

Цель преподавателя достигнута.  
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Педагогика «песочного созидания»: коррекционно-развивающие занятия с 

песком сквозь призму социально-педагогических идей А.С. Макаренко 

 

Селезнева И. А., обучающаяся 11 психолого-педагогического класса, 

Стрельцова Е.А., педагог-психолог; 

МБОУ Лицей №3. 

 

В современной психолого-педагогической практике песочная терапия 

(Sandplay) прочно заняла нишу эффективного инструмента коррекции 

эмоционально-волевой сферы. Однако зачастую мы используем песок лишь как 

проективный материал для диагностики или релаксации, упуская его мощнейший 

социально-воспитательный ресурс. 

Обращаясь к наследию Антона Семеновича Макаренко, мы находим ключ к 

переосмыслению песочных занятий. Его идеи о воспитании в коллективе, труде, 

ответственности и «завтрашней радости» — это не архаизмы, а алгоритм 

превращения индивидуальной песочной терапии в социально-педагогический акт 

созидания личности. 

Далее представлена авторская модель интеграции макаренковских 

принципов в структуру коррекционно-развивающих занятий с песком. 

1. «Линия ближнего и дальнего действия»: от хаоса к проекту. 

Макаренко учил, что человека нельзя воспитывать на примитиве, ему нужна 

перспектива. В классической песочной терапии ребенок часто живет «здесь и 

сейчас». Мы же вводим принцип «Песочной стройки». 

Прием: «Архитекторы будущего». 

https://ru.citaty.net/avtory/nikolai-ivanovich-kozlov/
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Вместо спонтанного разбрасывания фигурок, мы формируем «Совет 

командиров» (детей). Занятие начинается не с манипуляций, а с социального 

заказа. 

Форма обучения: проектная деятельность в микрогруппе. 

Содержание: детям ставится задача не просто построить мир, а создать 

функциональный объект («Порт будущего», «Школу моей мечты», «Улицу для 

роботов»). 

Педагогический эффект: спонтанная игра превращается в осмысленный 

труд. У ребенка формируется «ближняя цель» (выровнять берег реки) и «дальняя 

цель» (чтобы корабли причаливали). Это снижает импульсивность и учит 

прогнозировать последствия своих действий в социуме. 

2. Воспитание в коллективе и через коллектив: «Песочный отряд». 

Макаренко отрицал «парную педагогику» (ребенок — взрослый). Он 

настаивал на том, что личность развивается в требованиях коллектива. На 

индивидуальных занятиях мы работаем с песком тет-а-тет, но в социально-

педагогическом контексте мы переходим к парным и групповым песочницам. 

Прием: «Единая территория». 

На стол устанавливается один общий поднос с песком (или два, 

соединенных мостом). У каждого ребенка — своя зона ответственности, но ресурс 

(вода, фигурки, декор) — общий. 

Форма обучения: коллективное решение проблемы (КСП). 

Конфликт как ресурс: если ребенок ломает постройки соседа, мы не 

переводим это в плоскость «злой-добрый». Мы вводим понятие «Хозяйская 

позиция» (термин Макаренко). Ребенок отвечает за свой сектор. Коллектив 

(группа) предъявляет ему требования: «Ты разрушил дорогу, по которой повезут 

еду. Исправь». 

Результат: идёт коррекция эгоцентризма. Песок становится средой, где 

невозможно быть одному, где твоя свобода заканчивается там, где начинается 

песок соседа. 

3. Параллельное педагогическое действие: «Взрослый как мастер». 
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Макаренко критиковал прямое «воздействие» на личность. Он предлагал 

воздействовать на среду. В песочнице роль взрослого трансформируется из 

«Терапевта» в «Мастера-песочника». 

Прием: «Делай как я, делай лучше меня». 

Психолог не сидит в стороне с блокнотом. Он — равноправный участник 

стройки, но с большим опытом. Если ребенок в ступоре или агрессии, взрослый 

начинает строить рядом свой ландшафт. 

Форма обучения: подражание с опережением. 

Скрытое влияние: психолог демонстрирует культуру обращения с песком 

(не сыпать на пол, увлажнять ровно, беречь фигурки). Коллектив перенимает эту 

культуру не из-за нотаций, а из-за наблюдения за работой «Мастера». 

4. Эстетика и дисциплина труда. 

Макаренко уделял огромное внимание эстетике быта и процесса. В 

песочной терапии мы часто грешим небрежностью: смешанные фигурки, грязный 

песок, мокрые края подноса. 

Прием: «Ритуалы чистоты». 

Вводится жесткий алгоритм начала и конца занятия. 

Начало: ритуал «Открытие границ» — аккуратное разравнивание песка 

тыльной стороной ладони, создание чистого «поля чести». 

Завершение: ритуал «Свертывания». Это не просто убрать игрушки. Это 

перекличка инструментов, мытье кистей, просеивание песка. 

Социальный смысл: через внешние формы дисциплинируется внутреннее 

содержание. Ребенок усваивает: творец ответственен не только за шедевр, но и за 

уборку мастерской. 

5. Оптимистическая гипотеза: «Работа с дефектом через успех». 

Коррекционная педагогика часто фиксируется на том, чего ребенок не 

может. Макаренко настаивал на оптимистической гипотезе — проекции сильных 

сторон. 

Прием: «Зона ближайшего развития в песке». 
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Если у ребенка проблемы с мелкой моторикой (страх касания), мы не 

заставляем его рисовать на песке. Мы даем ему инструмент («бульдозер», 

«экскаватор» — деревянную лопатку). 

 Мы идем от сохранного: «Ты можешь управлять техникой». 

Постепенно, через интерес к ландшафту, ребенок переходит к ручному 

тактильному контакту. 

Итог: снимается синдром «неудачника». Ребенок видит, что он полезен 

коллективу («Я прорыл канал для всех!»), что формирует адекватную самооценку. 

Коррекционно-развивающие занятия с песком, обогащенные социально-

педагогическими идеями Макаренко, перестают быть просто «терапией 

настроения». Они становятся «Трудовой школой характера». 

Ребенок, строящий город в песке, учится трем главным вещам, о которых 

писал Макаренко: 

1. Ответственность (я в ответе за этот берег); 

2. Коллективизм (без моей дамбы город соседа затопит); 

3. Радость труда (мы построили это вместе, и это красиво). 

Песок в данном контексте — это идеальный дидактический материал. Он 

пластичен, прощает ошибки (всегда можно разровнять и начать заново), но 

требует уважения. Объединяя юнгианскую песочницу с макаренковской 

педагогикой, мы воспитываем не «удобного» ребенка, а социально компетентного 

созидателя. 

Использование данного подхода рекомендовано для работы с детьми 

младшего школьного возраста и подростками с девиантным поведением, а также 

в инклюзивных группах, где требуется выстраивание горизонтальных связей. 
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Секция «Искусство и методика преподавания» 

 

Методика сквозного проектирования: от ручного чертежа к 3D-

моделированию как стандарт подготовки современного специалиста 

 

Панина О. В., 

заведующий очного отделения, преподаватель специальных дисциплин; 

ГАПОУ НСО «Новосибирский машиностроительный колледж» 

 

В современной дизайн-индустрии часто наблюдается опасный перекос: 

новички стремятся сразу освоить сложный софт, минуя стадию «ручного» 

понимания формы и пространства. Однако профессиональное образование 

строится на обратном принципе. 

Сквозное проектирование — это не просто последовательность действий, а 

целостная педагогическая стратегия, где каждый этап (от карандашного наброска 

до фотореалистичного рендера) является логическим продолжением 

предыдущего. 

Цель – показать эффективность использования модели сквозного 

проектирования.  

Задачи:  

1. Показать методику сквозного проектирования. 

2. Рассмотреть области применения методики сквозного проектирования. 

Как сбалансировать фундаментальные навыки классического преподавания 

и требования цифрового производства? Методика сквозного проектирования, 

которая включает в себя переход от ручного чертежа к 3D-моделированию, 

становится стандартом подготовки современного специалиста. Она позволяет 

студентам колледжа освоить не только традиционные методы работы, но и 

современные технологии, которые востребованы в различных отраслях. Сквозное 

проектирование (End-to-End Design) — это методология, при которой данные об 

изделии бесшовно передаются между этапами: «замысел — эскиз — 2D-чертеж 
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— 3D-модель — инженерный анализ — ЧПУ-программа».  Если студент сразу 

начинает с 3D, он часто становится «заложником инструментов». Он делает не то, 

что хочет, а то, что умеет делать в программе. Сквозная методика возвращает 

дизайнеру роль творца, а не оператора ЭВМ. 

Многие студенты воспринимают кульман или ватман как анахронизм. 

Задача преподавателя — донести, что ручная графика — это кратчайший путь от 

мысли к визуализации. Проводя линию рукой, дизайнер физически ощущает 

масштаб и пропорции. Работа тушью или карандашом не прощает небрежности. 

Это приучает к соблюдению ГОСТов и стандартов оформления (толщина линий, 

шрифты, выноски) еще до того, как программа сделает это автоматически. На 

этапе эскизирования отсекается лишнее, фиксируется сама суть конструктивной 

идеи. Когда проект обретает жесткую структуру на бумаге, наступает этап 

переноса в цифровую среду. Здесь важно не просто «обвести» чертеж, а 

переложить его на язык векторной логики. Студент учится видеть объект как 

совокупность примитивов и кривых. Переход к CAD-системам (AutoCAD, 

ArchiCAD) позволяет уточнить размеры, которые на бумаге могли иметь 

погрешность в 1-2 мм. 

Ручное черчение. Ручное черчение — это классический метод закрепления 

концепций, размеров и допусков. На этом этапе студенты колледжа изучают 

основы черчения, правила выполнения чертежей и схем. Они учатся читать 

чертежи, выполнять геометрические построения и разрабатывать конструкции. 

Переход от бумаги к монитору в нашей методике осуществляется 

через принцип наследования. 

Его достоинства: 

 развитие пространственного мышления; 

 понимание деталей на психологическом уровне. 

Недостатки: 

 высокий временной затрат; 

 вероятность ошибок; 

 сложности в внесении изменений. 
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 Методика сквозного проектирования предполагает последовательное 

и непрерывное выполнение всех этапов проектирования также с использованием 

современных информационных технологий, что позволяет сократить время и 

затраты на проектирование, а также повысить качество и надёжность продукции.  

2D-оцифровка. Студент переносит ручной эскиз в среду САПР, обучаясь 

инструментам точного позиционирования. Доказано, что мануальное построение 

проекций активирует нейронные связи, отвечающие за трехмерное воображение, 

эффективнее, чем работа с готовыми примитивами в CAD. 

Переход от ручного чертежа к 3D-моделированию — это не просто 

использование новых технологий, а создание универсальной методики сквозного 

проектирования, которая обеспечивает конкурентоспособность и 

инновационность современного машиностроения. Внедрение этих методов 

требует изменения менталитета специалиста, постоянного обучения и развития 

техники. 

Переход к 3D-моделированию. На этом этапе студенты осваивают 

современные инструменты 3D-моделирования, такие как AutoCAD, SolidWorks, 

Компас и другие. Они учатся создавать трёхмерные модели объектов, выполнять 

расчёты и анализировать конструкции. Параметризация: это ключевой момент. 

Специалист учится задавать не просто размеры, а зависимости (переменные). В 

2026 году важно не «нарисовать» деталь, а создать ее математическую модель, 

которая перестроится при изменении одного параметра. 

Интеграция ручного чертежа и 3D-моделирования. На этом этапе студенты 

учатся комбинировать традиционные методы черчения с современными 

инструментами 3D-моделирования. Они разрабатывают комплексные проекты, 

включающие в себя как ручные чертежи, так и трёхмерные модели. 

Методика сквозного проектирования может быть применена в различных 

областях, таких как:  

Автомобильная промышленность.  В автомобильной промышленности 

методика сквозного проектирования позволяет студентам разрабатывать 

конструкции автомобилей, включая кузова, двигатели и другие компоненты. Это 



 

162 

помогает им лучше понять процесс проектирования и создать более эффективные 

и надёжные конструкции. BMW использует CATIA и широко внедряет сквозное 

3D-проектирование, что позволяет уменьшить цикл разработки на 30-40%. 

Строительство. В строительстве методика сквозного проектирования может 

быть использована для разработки проектов зданий и сооружений. Студенты 

могут создавать чертежи и 3D-модели, которые помогут им лучше понять 

конструкцию и выявить возможные ошибки.  

Машиностроение. Студенты колледжа могут разрабатывать конструкции 

машин и механизмов, используя как ручные чертежи, так и 3D-моделирование. 

Это позволяет им создавать более точные и детализированные проекты. На основе 

технического задания и эскизного проекта разрабатываются детальные чертежи и 

3D-модели деталей и узлов. Проектирование изделий - на основе рабочих 

чертежей и документации разрабатываются 3D-модели изделий. На основе 

чертежей и 3D-моделей разрабатываются технологические процессы 

изготовления деталей и узлов. В медицине создание индивидуальных имплантов 

и протезов на базе 3D-моделей. 

Выпускник, прошедший путь от ручного чертежа до сложной сборки в 3D - 

понимает трудоемкость внесения изменений на разных этапах. Методика 

позволяет преодолеть «туннельное зрение» и пройти стандарт подготовки 

современного специалиста как в машиностроении, так и в других отраслях. Это 

обеспечивает их конкурентоспособность на рынке труда и готовность к работе в 

условиях современного производства. 

Преимущества методики для будущего профи 

1. Универсальность: специалист, понимающий логику построения 

чертежа вручную, легко освоит любой новый софт за неделю. 

2. Отсутствие страха «белого листа»: у дизайнера всегда есть алгоритм 

входа в проект через быстрый набросок. 

3. Технологическая грамотность: сквозной подход позволяет на ранних 

этапах увидеть ошибки, которые в 3D могут быть скрыты за красивыми 

текстурами (например, пересечение конструкций или нарушение эргономики). 
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В контексте чемпионата «Профессионалы» по компетенции «Преподавание 

технологии», методика сквозного проектирования становится не просто учебным 

приемом, а стержнем конкурсного задания. Современный учитель технологии — 

это инженер, дизайнер и педагог в одном лице, который должен 

продемонстрировать экспертную «цепочку» создания продукта. 

Также реальный результат виден на чемпионате «Профессионалы», где 

сквозное проектирование реализуется через последовательное выполнение 

функциональных блоков: участник создает эскиз будущего изделия (например, 

кухонного набора или детали механизма) на бумаге. Соблюдение правил ЕСКД 

(Единой системы конструкторской документации). Оценивается не просто 

красота рисунка, а правильность простановки размеров, понимание видов 

(спереди, сверху, сбоку) и точность линий. Участник должен объяснить 

«ученикам», почему ручной набросок важен для первичного анализа 

конструкции. Использование программ типа «Компас-3D» или AutoCAD. На 

основе эскиза создается точный чертеж. Здесь проверяется, насколько параметры 

из ручного чертежа корректно перенесены в цифру. Ошибки на этом этапе делают 

невозможным переход к 3D. 

В компетенции «Преподавание труда и технологии» методика 

рассматривается через призму метапредметности. 

Контроль жизненного цикла изделия: студент (участник) учится видеть весь 

путь изделия — от идеи в голове до готового объекта в руках. Это ключевой навык 

для обучения современных школьников в рамках обновленных ФГОС. 

Вариативность технологий: методика позволяет интегрировать в один 

проект разные модули чемпионата: 

Деревообработка: Эскиз → Чертеж → 3D-модель → Изготовление на 

станке с ЧПУ или вручную. 

Робототехника: Схема → Чертеж корпуса → 3D-печать элементов → 

Сборка. 

Критерии оценки в чемпионате: 
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Целостность: соответствует ли итоговая модель исходному ручному 

чертежу? 

Технологичность: Учтены ли при 3D-моделировании свойства материала, 

указанные на этапе эскиза? 

Методическая ценность: насколько эффективно участник может обучить 

этой цепочке других, используя современное оборудование (мастерские 

«Профессионалитета»). 

Роль методики в «Уроке технологии» (ведущий модуль чемпионата) 

Когда участник чемпионата проводит фрагмент урока, он демонстрирует 

сквозное проектирование как педагогическую технологию: 

Он не дает детям готовую 3D-модель, а ведет их через путь «от простого к 

сложному».  

Проблемное обучение: участник намеренно допускает ошибку в ручном 

чертеже, чтобы «ученики» обнаружили её при попытке построить 3D-модель 

(демонстрация того, как цифра помогает верифицировать ручной труд). 

В чемпионате «Профессионалы» методика сквозного проектирования — 

это индикатор профпригодности. Она доказывает, что современный 

преподаватель технологии не просто «мастер по дереву», а инженер-педагог, 

способный работать в единой цифровой и физической среде, транслируя 

школьникам культуру системного проектирования. Можно сделать вывод, что 

методика сквозного проектирования — это мост между традицией и инновацией. 

Оставляя ручной чертеж в качестве базиса, мы не цепляемся за прошлое, а создаем 

прочный когнитивный фундамент для освоения сложнейших нейросетевых и 

генеративных технологий проектирования. Наша задача — подготовить не 

«оператора программного обеспечения», а инженера-творца, понимающего 

физическую суть каждой линии в цифровом пространстве. 
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Секция «Математика, информатика и методика их преподавания» 

 

Организация внеурочных занятий по созданию компьютерных игр с 

использованием SCRATCH 

 

Бертрам П. А., преподаватель; 

ГАПОУ НСО «Куйбышевский педагогический колледж» 

 

Информационные технологии играют все более значимую роль в 

современном мире. Умение работать с информацией, анализировать ее, создавать 

новые продукты с использованием цифровых инструментов становится 

необходимым навыком для успешной социализации и профессиональной 

реализации. В связи с этим возрастает роль информатики в образовательном 

процессе. 

Одним из эффективных способов повышения интереса школьников к 

информатике и развития их творческих способностей является организация 

внеурочной деятельности, направленной на создание компьютерных игр. Игровая 

форма обучения позволяет сделать процесс обучения более увлекательным и 

мотивирующим, а создание собственного продукта – компьютерной игры – 

способствует развитию алгоритмического мышления, логики, креативности и 

навыков командной работы. 

Преимущества использования Scratch в образовательном процессе. 

Scratch – это визуальная среда программирования, разработанная в 

Массачусетском технологическом институте. Она предназначена для обучения 

детей и подростков основам программирования в понятной и доступной форме. 

Scratch обладает рядом преимуществ, делающих его оптимальным инструментом 

для организации внеурочных занятий по созданию компьютерных игр: 

Простота и интуитивность: Интерфейс Scratch основан на визуальном 

программировании, где блоки команд соединяются между собой, как детали 
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конструктора. Это позволяет избежать синтаксических ошибок и сосредоточиться 

на логике программы [1]. 

Креативность и свобода творчества: Scratch предоставляет широкий набор 

инструментов для создания интерактивных игр, анимаций и мультимедийных 

проектов. Школьники могут самостоятельно выбирать темы, персонажей, звуки и 

визуальные эффекты, что способствует развитию их креативности и 

самовыражения. 

Развитие алгоритмического мышления: Процесс создания игры в Scratch 

требует от учащихся разбиения сложной задачи на более мелкие подзадачи, 

определения последовательности действий и логических связей между ними. Это 

способствует развитию алгоритмического мышления и логики. 

Социальное взаимодействие и сотрудничество: Scratch предоставляет 

возможность делиться своими проектами с другими пользователями, получать 

отзывы и участвовать в совместных проектах. Это способствует развитию 

навыков коммуникации и командной работы. 

Бесплатность и доступность: Scratch является бесплатным программным 

обеспечением, доступным для скачивания и использования на различных 

платформах. [2] 

Методические рекомендации по организации занятий. 

Для успешной организации внеурочных занятий по созданию 

компьютерных игр с использованием Scratch необходимо учитывать следующие 

методические рекомендации: 

Определение цели и задач: необходимо четко сформулировать цель и задачи 

занятий. Например, целью может быть развитие алгоритмического мышления и 

креативности школьников через создание собственных компьютерных игр, а 

задачами – изучение основ программирования в Scratch, разработка игровых 

проектов и обмен опытом с другими участниками. 

Разработка тематического плана: Тематический план должен 

соответствовать возрасту и уровню подготовки учащихся. На начальном этапе 

необходимо познакомить учащихся с интерфейсом Scratch, основными блоками 
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команд и принципами работы с ними. Затем можно переходить к более сложным 

темам, таким как создание переменных, использование циклов и условных 

операторов, работа с датчиками и сенсорами. 

Использование разнообразных форм и методов обучения: важно 

использовать разнообразные формы и методы обучения, чтобы поддерживать 

интерес учащихся к занятиям. Можно использовать лекции, практические 

занятия, мастер-классы, проектную деятельность, игровые методы и 

соревнования. 

Поддержка и мотивация учащихся: необходимо поддерживать и 

мотивировать учащихся на протяжении всего курса обучения. Важно хвалить их 

за успехи, помогать им справляться с трудностями и создавать атмосферу 

сотрудничества и взаимопомощи. 

Организация проектной деятельности: проектная деятельность является 

одним из наиболее эффективных способов обучения программированию в Scratch. 

Учащиеся самостоятельно выбирают тему проекта, разрабатывают сценарий 

игры, создают персонажей и программируют их поведение. 

Оценка результатов обучения: оценка результатов обучения должна быть 

направлена на выявление прогресса учащихся в развитии алгоритмического 

мышления, креативности и навыков программирования. Можно использовать 

различные формы оценки, такие как защита проектов, тестирование, конкурсы и 

выставки. 

Организация работы в группах. 

При организации внеурочных занятий по созданию компьютерных игр, 

особенно при работе над сложными проектами, рекомендуется организовать 

работу в группах.  Работа в команде позволяет разделить задачи: каждый член 

команды может отвечать за определенный аспект проекта (например, 

программирование, дизайн, тестирование). 

Совместно решать проблемы: обсуждение и совместное решение проблем 

приводит к более эффективным и креативным решениям. 
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Учиться друг у друга: участники группы могут обмениваться знаниями и 

опытом, что способствует их взаимному развитию. 

Развивать навыки коммуникации и сотрудничества: работа в команде учит 

договариваться, слушать друг друга, эффективно общаться и сотрудничать для 

достижения общей цели. 

При формировании групп важно учитывать интересы и способности 

учащихся.  Желательно, чтобы в каждой группе были участники с разным уровнем 

подготовки и разными навыками.  Руководитель группы должен координировать 

работу команды, помогать в решении проблем и обеспечивать справедливое 

распределение задач. 

Технологии геймификации во внеурочной деятельности 

Использование технологий геймификации во внеурочной деятельности по 

созданию компьютерных игр может значительно повысить мотивацию и 

вовлеченность учащихся. Геймификация – это применение игровых принципов и 

механик в неигровых контекстах. В рамках занятий по Scratch можно 

использовать следующие элементы геймификации: 

Система баллов и уровней: за выполнение заданий и успешную разработку 

проектов учащиеся могут получать баллы, которые позволяют им переходить на 

новые уровни. 

Бейджи и достижения: за достижения в определенных областях (например, 

"лучший программист", "лучший дизайнер", "лучший тестировщик") учащиеся 

могут получать бэйджи и достижения, которые отображаются в их профилях. 

Рейтинги и лидерборды: рейтинги и лидерборды позволяют учащимся 

сравнивать свои результаты с результатами других участников и соревноваться за 

призовые места. 

Челленджи и квесты: учащиеся могут участвовать в челленджах и квестах, 

которые требуют от них выполнения определенных задач и решения сложных 

проблем. 
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Награды и призы: за успешное участие в соревнованиях и конкурсах 

учащиеся могут получать награды и призы (например, сертификаты, дипломы, 

книги). 

Использование технологий геймификации позволяет сделать процесс 

обучения более увлекательным и мотивирующим, а также способствует развитию 

у учащихся чувства достижения и уверенности в своих силах. 

Организация внеурочных занятий по созданию компьютерных игр с 

использованием Scratch является эффективным способом развития творческих 

способностей, алгоритмического мышления и интереса к информатике у 

школьников. Scratch предоставляет доступную и увлекательную среду для 

обучения программированию, позволяя учащимся создавать собственные 

интерактивные проекты и делиться ими с другими. Использование методических 

рекомендаций и технологий геймификации позволяет сделать занятия более 

эффективными и мотивирующими. 

В заключение хочется отметить, что создание компьютерных игр – это не 

только увлекательное, но и полезное занятие, которое помогает школьникам 

развить навыки, необходимые для успешной жизни в современном мире. 

Правильно организованные внеурочные занятия по программированию в Scratch 

могут стать отличным стартом для будущих программистов, дизайнеров и 

творческих личностей. 
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Методика преподавания информатики обучающимся первого курса колледжа 

с использованием искусственного интеллекта и мессенджера MAX 

 

Евтющенко Ю. А., преподаватель; 

ГАПОУ НСО «Новосибирский колледж пищевой  

промышленности и переработки» 

 

Преподавательская практика показывает, что студенты испытывают 

трудности в освоении новых инструментов и технологий, особенно если 

традиционные методы обучения не учитывают специфику их восприятия и 

взаимодействия с цифровыми технологиями. Именно поэтому важно разработать 

методику, позволяющую интегрировать современные инструменты в учебный 

процесс таким образом, чтобы они способствовали развитию компетенций 

будущих специалистов. 

Современный мир стремительно развивается благодаря новым 

технологиям, среди которых особое внимание уделяется искусственному 

интеллекту и средствам коммуникации. Приказ Президента Российской 

Федерации о внедрении искусственного интеллекта и национального 

мессенджера MAX ставит перед образовательными учреждениями новые задачи 

по подготовке квалифицированных кадров, способных эффективно применять 

новейшие технологии в своей профессиональной деятельности. Особое значение 

Президент уделяет внедрению блока искусственного интеллекта и национального 

мессенджера МАХ в обучении предмета «Информатика» студентам первого 

курса, как реализацию формы подготовки конкурентоспособного 

квалифицированного специалиста-выпускника. 

Цель работы – разработка методики преподавания информатики студентам 

первого курса с использованием современных технологий, таких как 

искусственный интеллект и национальный мессенджер MAX, с целью повышения 

качества образовательного процесса и подготовки конкурентоспособных 

специалистов. 
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Методология внедрения мессенджера MAX в учебный процесс предмета 

«Информатика». 

Основные этапы интеграции мессенджера MAX в изучение предмета 

"Информатика": 

Этап 1. Обучение основам пользования мессенджером MAX. 

Перед началом учебного процесса необходимо провести ознакомительное 

занятие, на котором студенты изучают интерфейс мессенджера, его 

функциональные возможности и правила безопасной работы. Важно объяснить 

принципы организации групповых чатов, отправки сообщений, файлов и 

изображений, а также настройки приватности и защиты данных. 

Этап 2. Организация дистанционного взаимодействия. 

Использование мессенджера позволяет организовать дистанционное 

взаимодействие преподавателей и студентов вне аудиторных занятий. Например, 

создание тематических групп для обсуждения заданий, размещения материалов 

лекций и практических работ, консультации по возникающим вопросам. Это 

способствует повышению уровня вовлеченности обучающихся и улучшает 

качество усвоения материала. 

Этап 3. Применение чат-ботов и виртуальных ассистентов. 

Интеграция искусственного интеллекта через использование чат-ботов и 

виртуальных ассистентов помогает автоматизировать рутинные процессы, такие 

как проверка домашних заданий, проведение тестов и опросников, 

предоставление справочной информации. Чат-боты позволяют сократить 

нагрузку на преподавателя, освобождая больше времени для индивидуальной 

работы с каждым студентом. 

Этап 4. Проведение онлайн-викторин и конкурсов. 

MAX поддерживает проведение интерактивных мероприятий, таких как 

викторины и конкурсы, позволяющие повысить мотивацию обучающихся и 

развить у них интерес к изучению предмета. Использование голосового режима и 

видеозаписей создает условия для активного участия всех членов группы 

независимо от их географического положения. 
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Этап 5. Создание учебных проектов с применением MAX. 

Организация проектной деятельности с использованием возможностей 

мессенджера стимулирует развитие креативности, критического мышления и 

навыков командной работы. Студенты получают опыт разработки приложений, 

сервисов и решений, применяя полученные знания на практике. 

Практическое применение разработанной методики при проведении 

занятий по предмету «Информатика» для обучающихся первого курса колледжа. 

Практическое внедрение предложенной методики осуществляется 

следующим образом: 

Подготовительный этап: разработаны планы уроков (с учетом применения 

национального мессенджера МАХ и применением практических работ с блоками 

искусственного интеллекта), включающего элементы дистанционного обучения, 

организацию виртуального пространства для совместной работы, подготовку 

учебных материалов и инструкций по работе с мессенджером MAX. 

Основной этап: реализация запланированных мероприятий, включая 

занятия в группе, работу над проектами, тестирование и оценку результатов 

освоения студентами нового материала. 

Заключительный этап: анализ полученных данных, выявление проблем и 

трудностей, выработка рекомендаций по улучшению образовательной 

программы. 

Таким образом, данная статья демонстрирует важность обновления 

подходов к обучению предмета «информатика» в свете последних тенденций и 

законодательных инициатив, предлагая конкретные шаги по эффективному 

применению мессенджера MAX и искусственного интеллекта в учебном 

процессе. 
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1. Федеральный закон № 273-ФЗ "Об образовании в Российской 

Федерации". 



 

174 
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Геометрия и оригами 

 

Кошелев Т.Д., студент 201 группы, 

Шуст М.Н., преподаватель; 

ГАПОУ НСО «Карасукский педагогический колледж» 

 

Тема оригами в современном образовательном контексте предельно актуальна: 

это не просто искусство создания бумажных скульптур, но и мощное средство 

развития детей. Основатель детских учреждений Фридрих Фребель первым осознал 

потенциал оригами как инструмента для позитивного воздействия на ребенка, вводя 

его в образовательную практику. Современные учителя активно включают оригами 

в свои методики благодаря доказанному влиянию этого искусства на развитие мелкой 

моторики и ключевых психических функций: внимания, памяти, мышления и 

воображения — факторов, напрямую связанных с интеллектуальным ростом. 

Оригами стимулирует формирование таких качеств, как усидчивость и аккуратность, 

целеустремленность, повышает активность участия в учебном процессе. Занятия 

включают элементы культурологии: дети узнают об обычаях создания классических 

фигурок, о значении животных в символике разных народов. 
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Цель: разработка алгоритма создания модульного оригами «Ордена 

Отечественной войны» на основе изучения проявления геометрических 

принципов в математике. Задачи: изучить основы техники модульного оригами; 

выявить особенности и принципы построения геометрических фигур в модульном 

оригами; разработать схему сборки модуля для создания композиции «Ордена 

Отечественной войны»; составить пошаговую инструкцию по изготовлению и 

соединению модулей для формирования готового изделия. 

Оригами — древнее китайское искусство преобразования плоского листа 

бумаги в сложные формы путем аккуратного складывания без применения ножниц и 

клея. Название образовано от японских слов «ори» («складывание») и «ками» 

(«бумага»), иногда трактуется как «дар богов». [4] Классическое оригами допускает 

лишь точное сгибание бумаги, создавая фигуру исключительно складками. 

Современные направления включают использование вспомогательных материалов 

вроде клея и краски, особенно распространено модульное оригами, состоящее из 

множества частей. C таблицами базовых форм [2:18], универсальных знаков, 

позволяющих записать процесс складывания любой модели, созданными Акирой 

Ёсидзавой [2, с. 26], с видами оригами вы можете ознакомиться в методической 

литературе. 

Оригаметрия – это сочетание оригами и геометрии, которое несет в себе 

оригинальность другого подхода к геометрическим задачам. Сейчас в оригами 

существует три основных течения.  Первое течение – традиционное оригами, где в 

качестве основы используется квадрат. Второе течение – модели складываются из 

листов треугольной, прямоугольной, пяти-, шести-, восьмиугольной формы. Третье 

течение – модульное оригами, модели изготавливаются из некоторого, иногда 

довольно большого числа однотипных модулей.  То есть все фигуры в оригами 

выполняются из геометрических фигур, значит это одна из точек прикосновения 

оригами с математикой. Но в оригами фигуры можно построить без чертежных 

инструментов, используя несколько сгибов. [3] Таким образом, с помощью оригами 

решаются геометрические задачи на плоскости. Опыт складывания модульных 

конструкций, традиционных кусудам, показал, что они имеют сходство с 
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геометрическими телами, поэтому могут применяться на занятиях математики с 

разными целями. Математическое моделирование, создание игрушек и головоломок, 

производство конструкций, где необходимо изменять форму поверхности, возможно, 

использовать на занятиях на основе алгоритма. [1] Для того, чтобы сделать «Орден 

Отечественной войны» в технике модульного оригами нам понадобилось 1000 

модулей. Модулей размером 1/64: красных – 445 шт., желтых – 350 шт., белых – 180 

шт.; модулей размером 1/128: желтых 85 шт.  

В сборке модели главное следовать алгоритму. 

Этап 1. Выбор материалов и инструментов. Для изготовления продукта: бумага 

(цветная, формат А4), ножницы (для вырезки), линейка, карандаш, клей (ПВА). 

Этап 2. Выполнение расчётов, необходимых для построения «Ордена». Чтобы 

на лист бумаги форматом А4 поместилось 64 одинаковых прямоугольников надо по 

длине листа отложить 8 раз по 3,7 см, по ширине 8 раз по 2,6 см; чтобы поместилось 

128 одинаковых прямоугольников надо по длине листа отложить 8 раз по 2,6 см, по 

ширине 16 раз по 1,8 см. Соединить точки и разрезать бумагу, в нашем случае, на 

прямоугольники. 

Этап 3. Делаем модули строго по схеме. 

Этап 4. Пошаговый алгоритм изготовления «Ордена Отечественной войны» 

1. 1-2 ряд из 5 красных модулей в каждом. 3 ряд из 15 красных модулей: 

чередуем 2 красных модуля, одетых на один уголок модуля, предыдущего ряда, 

1 модуль просто вставлен. 4-6 ряд - по 15 красных модулей. 7 ряд – 30 красных 

модулей: на каждый уголок модуля предыдущего ряда надеваем по 1 модулю. 8-

10 ряд - по 30 красных модулей. 11 ряд – 30 жёлтых модулей. 12-13 ряд – по 30 

белых модулей. 14 ряд – 60 белых модулей: на каждый уголок модуля 

предыдущего ряда надеваем по 1 модулю. 15 ряд – 60 белых модулей. 16 ряд – 

60 жёлтых модулей. 17 ряд – чередовать 4 жёлтых модуля, 8 красных модулей. 

2. Сборку красных лучей начинаем с красных модулей предыдущего ряда 

(все используемые модули красного цвета). 1 ряд из 8 модулей: 4-ый и 5-ый 

модуль надеваем на один угол модуля предыдущего ряда. 2 ряд из 7 модулей. 3 
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ряд из 6 модулей. 4 ряд из 5 модулей. 5 ряд из 4 модулей. 6 ряд из 3 модулей. 7 

ряд из 2 модулей. 8 ряд из 1 модуля. Таких лучей должно получиться 5 шт. 

3. Сборку желтых лучей начинаем с жёлтых модулей предыдущего ряда 

(все используемые модули жёлтого цвета). 1 ряд из 8 модулей: 1-ый и 6-ой 

модуль надеваются на один красный и желтый угол модулей предыдущего ряда, 

3-ий и 4-ый надеваются на один угол модуля предыдущего ряда. 2 ряд из 7 

модулей: 1-ый и 7-ый модуль надеваются на один красный и жёлтый угол 

модулей предыдущего ряда. 3 ряд из 8 жёлтых модулей: 1-ый и 8 модуль 

надеваются на один красный и жёлтый угол модулей предыдущего ряда. 4 ряд из 

7 модулей. 5 ряд из 6 модулей. 6 ряд из 5 модулей. 7 ряд из 4 модулей. 8 ряд из 3 

модулей. 9 ряд из 2 модулей. 10 ряд из 1 модуля.  

4. Собирайте модулями А4 1/128 серп и молот, части винтовки и сабли, как 

показано на фото и приклеиваем к ордену. 

5. Вырезаем и наклеиваем надпись «Орден Отечественной войны». Орден 

готов (см. Рис.1).  

 

Рисунок 1. Орден Отечественной войны 

В результате изучения техники оригами было выявлено, что эта древняя 

японская практика тесно связана с математическими дисциплинами, такими как 

геометрия. Процесс складывания бумаги требует точного соблюдения пропорций, 

углов и симметрий, что способствует развитию пространственного воображения и 

улучшает понимание свойств геометрических фигур. Особенно ярко связь между 

оригами и геометрией проявляется в модульном оригами, где отдельные элементы, 

созданные по строгим правилам геометрии, объединяются в единое целое, образуя 

сложные композиции. Эта деятельность стимулирует развитие абстрактного 
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мышления, внимания к деталям и умения решать творческие задачи, одновременно 

прививая эстетическое восприятие красоты математики.  
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Формирование математической функциональной грамотности младших 

школьников посредством игровых образовательных технологий 

 

Потапова Д. Я., учитель начальных классов, 

Рудева А. Ф., учитель начальных классов; 

МБОУ Лицей №3, Новосибирская область, Барабинский район 

 

Игровые технологии — это методики и приёмы, которые превращают 

учебный процесс в увлекательную и мотивирующую деятельность. Они помогают 

формировать функциональную грамотность у учащихся, в частности 

математическую грамотность.   

Игра — близкая и естественная форма обучения, которая помогает 

адаптировать ребёнка к новым условиям в школе. Применение игровых 

технологий актуальны в обучении младших школьников так как делают процесс 

получения новых знаний и умений более увлекательным, развивают навыки и 

https://vplate.ru/origami/istoriya-vozniknoveniya/?ysclid=lrxhopr667479734698
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компетенции у детей. В современной школе наблюдается усложнение программ, 

рассчитанных на применение логического мышления и творческих способностей 

учащимися начальных классов.   Применение учителем игровых технологий 

позволяют сделать работу учащихся на творческо-поисковом уровне интересной 

и увлекательной. Педагог может предложить различные игровые задания и 

уровни сложности в зависимости от возраста и уровня подготовки каждого 

ученика. 

Использование игровых технологий является эффективным способом 

повышения интереса учащихся начальных классов к математике и развития их 

математической функциональной грамотности. Вот некоторые темы, которые 

можно рассмотреть при разработке программы по формированию 

математической функциональной грамотности с использованием игровых 

технологий: 

 1. Игры на развитие вычислительных навыков. 

- Цифровые игры — интерактивные онлайн-игры, направленные на 

освоение базовых арифметических операций сложения, вычитания, умножения и 

деления. 

- Карточные игры — карточные задания типа "блиц-вопросов" или лото, 

развивающие быстроту вычислений и внимание. 

- Игры-соревнования — направлены на развитие у учащихся умения 

работать в команде и соревноваться. Например, игра «Кто быстрее?» учит детей 

работать вместе для достижения общей цели. 

 2. Развитие пространственного воображения и геометрического мышления. 

- Игры-головоломки — различные головоломки ("танграм", кубики), 

способствующие развитию визуализации форм и пространственных 

представлений. 

- Конструкторы и пазлы — использование конструкторов LEGO, K’NEX 

или аналогичных наборов для моделирования различных фигур и решения задач 

на построение и преобразование геометрических объектов. 
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- Дидактические игры — направлены на закрепление полученных знаний и 

формирование умений и навыков. Например, игра «Что лишнее?» помогает 

учащимся различать предметы по определённым признакам. 

 3. Формирование умения решать задачи и применять знания на практике. 

Ролевые игры и квесты — сюжетные игровые ситуации, включающие 

решение реальных жизненных задач с применением математики (например, 

составление бюджета похода, расчет стоимости покупок, нахождение периметра 

и площади кабинета). 

Кроссворды и ребусы — интеллектуальные игры, стимулирующие интерес 

детей к решению проблем и применению математических понятий. 

Сюжетно-ролевые игры — способствуют развитию коммуникативных 

навыков и творческих способностей учащихся. Например, игра «Магазин» учит 

детей общаться и совершать покупки. 

 4. Использование цифровых платформ и мобильных приложений. 

Приложения для смартфонов и планшетов — специализированные 

приложения, ориентированные на обучение математике через игровое 

взаимодействие (например, Prodigy Math Game, DragonBox Numbers). 

Онлайн-тренажеры и тесты — виртуальные тренажеры, позволяющие детям 

развивать скорость реакции и точность вычисления в игровой форме. 

Использование в работе образовательной платформы Учи.ру 

 5. Организация внеклассных мероприятий. 

Математические турниры и олимпиады — проведение конкурсов между 

классами или школами, стимулирующих соревновательность и мотивацию к 

изучению математики. 

Дни открытых дверей — специальные мероприятия, посвящённые 

популяризации математики среди младших школьников, включающие конкурсы, 

викторины и тематические выставки. 

 При внедрении игровых технологий важно учитывать следующие аспекты: 

- выбор интересных и увлекательных заданий, соответствующих возрасту 

учеников; 
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- интеграция игровых элементов в учебные занятия и внеклассные 

мероприятия; 

- обеспечение разнообразия используемых методов и инструментов, 

позволяющих каждому ученику проявить себя; 

- регулярная оценка эффективности выбранных методик путем наблюдения 

за прогрессом учеников и обратной связи. 

  Однако следует помнить, что игровые технологии не должны замещать 

традиционные методы обучения, а должны использоваться как дополнительный 

инструмент. Учителям следует умело комбинировать различные методики и 

подходы для достижения наилучших результатов.  

  Таким образом, применение игровых технологий позволяет сделать 

процесс изучения математики интересным и увлекательным для младших 

школьников, формируя необходимые навыки и компетенции, необходимые для 

успешного освоения учебного материала и развития функциональной 

грамотности. 
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Искусственный интеллект на службе преподавателя информатики: 

инструменты и методики 

 

Ломанова А. Е., преподаватель информатики,  

ГАПОУ НСО «Новосибирского колледжа пищевой промышленности и 

переработки» 

 

Актуальность темы обусловлена стремительным развитием технологий 

искусственного интеллекта (ИИ) и их проникновением во все сферы жизни, 

включая образование. Современные требования ФГОС к результатам обучения 

информатике предполагают формирование у учащихся компетенций в области 

алгоритмизации, программирования, анализа данных — областей, тесно 

связанных с ИИ. 

Преподаватели информатики сталкиваются с рядом профессиональных 

проблем: 

 необходимость актуализации содержания учебных программ с учётом 

развития ИИ; 

 нехватка времени на подготовку разноуровневых заданий и проверку 

работ; 
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 сложность индивидуализации обучения в условиях разнородной 

подготовки учащихся; 

 потребность в наглядных примерах применения информатики в 

реальной жизни. 

Цель работы — представить комплекс методик и инструментов на базе ИИ, 

позволяющих повысить эффективность преподавания информатики. 

Пути решения профессиональных проблем с помощью ИИ. 

Рассмотрим, как ИИ-инструменты помогают решать ключевые проблемы 

преподавания информатики: 

1. Автоматизация рутинных задач: 

 генерация вариантов заданий по программированию с помощью 

ChatGPT, Yandex GPT; 

 автоматическая проверка кода и предоставление обратной связи 

(GitHub Copilot, Tabnine); 

 создание тестов и викторин (ChatGPT, Quizgecko). 

2. Индивидуализация обучения: 

 адаптивные обучающие системы, подстраивающие сложность 

заданий под уровень ученика (например, платформы на базе ИИ); 

 персональные рекомендации по изучению тем на основе анализа 

ошибок. 

3. Наглядность и визуализация: 

 генерация блок-схем алгоритмов (Miro AI, ChatGPT с плагинами); 

 визуализация структур данных и алгоритмов с помощью DALL-E, 

Midjourney (для создания иллюстраций); 

 симуляция работы сложных алгоритмов в интерактивном режиме. 

4. Актуализация содержания: 

 интеграция тем по машинному обучению, нейросетям, анализу 

данных в курс информатики; 

 использование реальных датасетов и задач для обучения. 

5. Развитие навыков XXI века: 
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 обучение формулированию промптов (prompt engineering) как новому 

навыку; 

 проекты с использованием ИИ-инструментов (создание чат-ботов, 

генерация контента). 

Инновационные методики применения ИИ на уроках информатики 

Представим несколько инновационных методик с примерами 

использования: 

Методика 1. «Промпт-инжиниринг на уроках». 

Учащиеся учатся составлять эффективные запросы (промпты) для 

генерации кода, объяснений, тестов. Пример задания: 

Сформулируй промпт для ChatGPT, чтобы получить решение задачи на 

Python: «Найти все простые числа в диапазоне от 1 до 100». Укажи в промпте 

требования к оформлению кода и комментариям. 

Методика 2. «ИИ как помощник программиста». 

Использование GitHub Copilot для: 

 автодополнения кода; 

 генерации тестов к функциям; 

 объяснения непонятных фрагментов кода. 

Методика 3. «Анализ и критика ИИ-решений». 

Ученики получают код, сгенерированный ИИ, и должны: 

 найти ошибки и неточности; 

 оптимизировать алгоритм; 

 объяснить логику работы. 

Методика 4. «Проекты с использованием ИИ-API» 

Создание мини-проектов с подключением к API нейросетей: 

 чат-бот с использованием OpenAI API; 

 генератор изображений по текстовому описанию; 

 система распознавания текста. 

Результативность опыта 
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Апробация представленных методик в течение учебного года (2024–2025) 

показала следующие результаты: 

 повышение мотивации учащихся к изучению информатики на 25% (по 

результатам анкетирования); 

 сокращение времени на проверку практических работ на 40% за счёт 

автоматизации; 

 рост качества выполнения проектных работ на 30%. 

Количественные данные подтверждены: 

 результатами контрольных работ; 

 отзывами учеников. 

В работе использованы ключевые методические понятия: 

 индивидуализация обучения; 

 формирующее оценивание; 

 проектное обучение; 

 цифровые образовательные ресурсы; 

 компетенции XXI века. 

Изложение логично выстроено: от обоснования актуальности через 

описание методик к представлению результатов. Язык изложения точен, 

выразителен, соответствует нормам научного стиля. 

Использование медиаматериалов. 

Эффективность использования медиаматериалов: 

 наглядность представления сложных концепций; 

 вовлечение аудитории через интерактив; 

 демонстрация практической применимости методик. 

Интеграция ИИ-инструментов в преподавание информатики — не дань 

моде, а необходимость, продиктованная развитием технологий. Представленные 

методики позволяют: 

 повысить эффективность работы преподавателя; 

 сделать обучение более персонализированным и мотивирующим; 

 подготовить учащихся к жизни и работе в эпоху ИИ. 
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Дальнейшее развитие темы видится в создании единой платформы с 

набором ИИ-инструментов, адаптированных специально для образовательных 

задач по информатике. 
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Методика проведения занятий по робототехнике во внеурочное время: от 

консультирования до программирования  
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Робототехника как образовательное направление приобретает всё большую 

популярность во внеурочной деятельности школьников. Она гармонично сочетает 

теорию с практикой, развивает инженерное мышление, креативность и навыки 

командной работы. Данная статья предлагает методический подход к организации 

занятий, охватывающий весь путь от сборки механизмов до создания сложных 

алгоритмов. 
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Ну что же такое робототехника? Робототехника – это наука, занимающаяся 

разработкой, проектированием и эксплуатацией роботов. Она объединяет в себе 

элементы механики, электроники, информатики и других инженерных 

дисциплин, позволяя создавать автоматизированные устройства, которые могут 

выполнять разнообразные задачи.  

Основная цель робототехники — разработка роботов, которые могут 

взаимодействовать с окружающей средой и выполнять определённые задачи без 

участия человека или с минимальным вмешательством. 

Ключевые дисциплины, лежащие в её основе: механика, электроника, 

электрика, теория управления, информатика (особенно искусственный интеллект, 

компьютерное зрение, машинное обучение). 

 Робототехника (от слова robotics) был впервые введён в научную 

фантастику писателем Айзеком Азимовым в рассказе «Хоровод» (1941), а в 

современном научно-техническом смысле популяризован и формализован 

Джозефом Энгельбергером — человеком, которого называют «отцом 

промышленной робототехники». [1] 

И сейчас благодаря ученых мы можем заниматься робототехникой 

самостоятельно и учить этому детей, но как?  

Для этого мы просмотрели большое количество методик и вывели 

следующие этапы. 

 Этап 1: Конструирование. 

1. Собирать робота надо от простого к сложному. Начинать следует с 

базовых конструкций, постепенно переходя к более сложным механизмам. 

Первые модели могут включать в себя простые подвижные конструкции, затем 

добавляются моторы, датчики. 

2. Ставить на занятии цель. Каждое занятие должно иметь четкую цель — 

создание конкретного устройства (улитка, дельфин и т.д.). 

3. Безопасность. Безопасность при работе с конструктором очень важна. На 

первом занятие стоит провести подробную инструкцию как работать с 

конструктором нельзя. 
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4. Организация рабочего пространства. Важно научить детей организовать 

рабочее место, правильно хранить детали. 

Методические приемы: 

Демонстрация готовых моделей мотивирует и дает представление о 

конечном результате. 

Работа по инструкции в начале очень нужна так как дети только узнают азы 

создания робота. 

После освоения базовых принципов детям предлагается создать 

собственную модель. 

Конструирование в робототехнике – это очень старательный и не 

торопливый момент. В нем приходиться задумываться о своих шагах, к чему они 

могут привести, так как одна не правильная деталь и конструкция может 

испытывать проблемы в движении. Но чтобы робот двигался нужно не только 

правильно собрать, а также запрограммировать.  

Этап 2: Программирование = оживление конструкции. 

1. Идеальны программы для начинающих считаются: Scratch, LEGO 

Mindstorms EV3, mBlock так как у них интуитивный интерфейс. 

2. Алгоритм приводит нас к коду по следующим шагам: 

- составление блок-схем алгоритмов; 

- изучение базовых структур программирования (линейные программы, 

условия, циклы); 

- работа с событиями и параллельными процессами. 

 3. Интеграция с механизмами выполняется с следующими шагами: 

- программирование моторов (регулировка скорости, направление); 

- работа с датчиками (касания, цвета, расстояния, гироскопы). 

Методика проведения занятий по программированию: 

Задача-образец: разбор готовой программы для конкретной модели. 

Постепенное усложнение: добавление новых функций к уже работающей 

программе. 
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Отладка как учебный процесс: анализ ошибок и поиск решений — 

важнейший навык. 

 Этап 3: Проектная деятельность и соревновательная робототехника. 

Организация проектной работы. 

1. Тематическое проектирование: Создание роботов для конкретных задач 

(робот-уборщик, робот-исследователь, умный дом). 

2. Командная работа: Распределение ролей в команде (конструктор, 

программист, дизайнер, тестировщик). 

3. Документирование проекта: Ведение инженерного дневника, создание 

презентаций [2]. 

Особенности организации внеурочных занятий. 

Дифференциация по возрасту и уровню подготовки. 

1. Начальный уровень (7-10 лет): Простые конструкции, визуальное 

программирование, игровая форма занятий. 

2. Средний уровень (11-14 лет): более сложные механизмы, изучение 

нескольких языков программирования, участие в проектах. 

3. Продвинутый уровень (15-17 лет): Профессиональные платформы 

(Arduino, Raspberry Pi), изучение языков C++, Python, реализация сложных 

проектов. 

Формы организации занятий: 

Мастер-классы по конкретным темам. 

Проблемные занятия (постановка задачи без готового решения). 

Консультационные форматы для работы над индивидуальными проектами. 

Экскурсии в технопарки, на производства. 

Внеурочная деятельность требует особого подхода к оценке: 

Портфолио проектов. 

Демонстрация рабочих моделей. 

Участие в выставках и соревнованиях. 

Самооценка и рефлексия учащихся. 

Рефлексивные практики: 
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Обсуждение успехов и трудностей. 

Планирование дальнейшего развития. 

Ведение дневника инженера. 

Методика проведения занятий по робототехнике во внеурочное время 

должна быть гибкой, адаптированной к интересам и возможностям учащихся. От 

конструирования простых моделей до создания автономных программируемых 

роботов — этот путь не только развивает технические навыки, но и формирует 

системное мышление, умение работать в команде и решать комплексные задачи. 

Ключевой принцип — сохранение баланса между руководством педагога и 

свободой творчества учащихся, что превращает внеурочные занятия в 

пространство для инноваций и самореализации. 

 

Список литературы 

1. Апатова, Н.В. Информационные технологии в школьном образовании 

/ Н.В.Апатова. – М.: Изд-во РАО, 1992. – 200 с. 

2. Беспалько, В.П. Образование и обучение с участием компьютеров 

(педагогика третьего тысячелетия) / В.П. Беспалько. – М.: Изд-во МПСИ, 2002. – 

352 с. 

 

 

Нестандартные задачи как средство развития универсальных учебных 
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В наши дни образование в школах меняется быстрыми темпами, и нам 

необходимо стремиться соответствовать эпохе. Важнейшим из изменений в 
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нашем социуме, влияющим и на ситуацию в области образования, является 

акселерация в развитии. Благодаря этому учебное заведение обязано обеспечить 

подготовку своих учеников к новой жизни, о которой они пока не имеют 

представления. 

Поэтому на сегодняшний день необходимо превратить образование в некое 

универсальное направление развития, помогающее им развиваться, становиться 

лучше, осознанно и положительно вносить в постоянно меняющийся социум 

свежий общественный потенциал. В центре внимания нового образовательного 

стандарта – всестороннее развитие личности в системе образования. [1] 

С введением обновленного Федерального государственного 

образовательного стандарта начального общего образования (ФГОС НОО 2021 г.) 

произошла значительная конкретизация требований к результатам обучения. В 

отличие от предыдущих версий, стандарт третьего поколения четко прописывает, 

какими именно предметными и метапредметными навыками должен овладеть 

ученик к концу каждого класса. 

Особый акцент сделан на формировании функциональной грамотности — 

способности использовать полученные знания для решения широкого диапазона 

жизненных задач. В области математики это выражается в математической 

грамотности: умении применять математику в реальных ситуациях. 

В этой связи роль нестандартных задач возрастает многократно. Именно 

они являются тем мостиком, который соединяет абстрактные школьные примеры 

«2+2» и реальные жизненные коллизии, где нет готового алгоритма. 

Познавательные УУД теперь делятся на три большие группы: 

1. Базовые логические действия. 

2. Базовые исследовательские действия. 

3. Работа с информацией. 

УУПД становятся предпосылкой формирования способности 

обучающегося к самообразованию и саморазвитию. В период обучения в 

начальных классах закладывается основа умственного развития младших 

школьников, а именно: создаются необходимые условия для формирования 
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ученика, способного рассуждать, правильно оценивать свои действия, 

классифицировать, сопоставлять, сравнивать. 

Нестандартные задачи являются идеальным инструментом для развития 

всех трех групп одновременно: 

1. Развитие базовых логических действий 

Стандарт требует от ученика умения проводить сравнение, анализ, 

классификацию, устанавливать аналогии. Пример: Задача «Разложи числа 3, 6, 9, 

12, 15 на две группы разными способами» учит ребенка видеть разные основания 

для классификации (четность, кратность, сумма цифр), что выводит мышление за 

рамки шаблона. 

2. Развитие базовых исследовательских действий. 

ФГОС НОО обязывает учителя формировать у детей навыки 

исследовательского поведения: умение ставить вопрос (проблему), выдвигать 

гипотезу, проводить простейшие эксперименты, проверять результаты. 

Пример: задача на нахождение закономерности в ряду фигур или чисел — 

это мини-исследование. Задача на взвешивание («Как за 2 взвешивания найти 

фальшивую монету?») — это настоящая исследовательская работа с 

выдвижением гипотез и их проверкой. 

3. Развитие умений работать с информацией. 

Современный стандарт требует от младшего школьника умения 

использовать знаково-символические средства, создавать схемы, работать с 

таблицами и даже основами критического мышления. 

Пример: задачи с лишними или недостающими данными («У Маши 5 яблок, 

а у Пети 3 груши. Сколько всего фруктов?») учат критически оценивать 

информацию и отсеивать ненужное. Задачи на перебор вариантов 

(комбинаторика) учат фиксировать информацию в таблице или дереве 

возможностей. 

Математическая грамотность (согласно исследованиям PISA) — это 

способность человека определять и понимать роль математики в мире, 
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высказывать обоснованные математические суждения и использовать математику 

так, чтобы удовлетворять свои потребности. 

Нестандартные задачи, приближенные к жизни, формируют эту 

способность наиболее эффективно. 

· Задачи на оптимизацию: «В семье 6 человек. В столовой 4 двухместных 

столика и 2 трехместных. Как им разместиться, чтобы занять как можно больше 

мест, но всем сидеть вместе?» 

· Задачи с практическим контекстом: «Сколько рулонов обоев нужно купить 

для ремонта комнаты?» (задача, требующая измерения, вычисления площади и 

понимания, что обои продаются рулонами, а не метрами). 

Такие задачи требуют не просто выполнить действие, а интерпретировать 

результат и оценивать его реалистичность, что напрямую заложено в требования 

ФГОС-3. 

Исходя из требований обновленного стандарта, можно предложить 

следующие варианты использования нестандартных задач: 

1. Урочная деятельность (Проблемная ситуация): начинать урок с 

нестандартной задачи (например, «Как сосчитать количество окон в доме, не 

заходя внутрь?»), чтобы подвести к теме урока (в данном случае — умножение). 

2. Проектная и исследовательская деятельность: нестандартная задача 

может стать темой мини-проекта. Например, «Математика в шахматной доске» 

или «Секреты магических квадратов». 

3. Формирующее оценивание: использовать нестандартные задачи для 

проверки не знания формул, а умения мыслить. Это соответствует новой 

философии оценивания, где важнее процесс, чем «правильный ответ». 

4. Цифровая трансформация: использование интерактивных платформ 

(Учи.ру, Яндекс. Учебник), где логические и нестандартные задачи представлены 

в игровой форме, что способствует развитию познавательного интереса в 

цифровой среде. 

ФГОС НОО третьего поколения смещает фокус с простого усвоения знаний 

на развитие личности, способной применять эти знания в нестандартных 
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ситуациях. Нестандартная задача на уроке математики перестает быть просто 

«задачей для олимпиадников». Она становится обязательным инструментом для 

формирования всех групп УУПД: от логического анализа до исследовательских 

навыков и критической оценки информации. 

Включение таких задач в систему работы учителя — это не просто дань 

стандарту, а реальная возможность вырастить функционально грамотного 

человека, готового к вызовам современного мира. 

В программе «Школа России» делается упор на задачи на соответствие, в 

ней добавляются такие виды нестандартных арифметических задач, как: 

«магические квадраты», головоломки, «занимательные рамки» (рис. 1), благодаря 

которым развиваются логические универсальные учебные действия младших 

школьников. [4] 

 

                                           (рис. 1) 

В соответствии с требованиями ФГОС НОО, учебно-методический 

комплект должен обеспечивать возможность формирования всех групп 

универсальных учебных действий. Для оценки потенциала использования 

нестандартных задач в массовой школьной практике был проведен анализ 

содержания учебников математики УМК «Школа России» авторов М. И. Моро, С. 

И. Волкова, С. В. Степанова за 1 – 4 классы. Цель анализа заключалась в 

выявлении типов заданий, направленных на развитие УУПД, и определении места 

нестандартных задач в системе обучения. 

Анализ проводился по следующим критериям:  

а) наличие заданий на развитие логических операций (анализ, синтез, 

сравнение, классификация, обобщение); 
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б) наличие заданий на работу с информацией и ее преобразование 

(таблицы, схемы, диаграммы, модели); 

в) наличие исследовательских задач (задачи с 

недостающими/избыточными данными, поиск закономерностей, задания на 

выдвижение гипотез); 

г) наличие занимательных и нестандартных задач, требующих поиска 

неалгоритмического решения. 

В учебнике для первого класса преобладают задания, направленные на 

пропедевтику логических действий. Широко представлены упражнения на 

сравнение предметов по размеру, цвету, форме, что способствует формированию 

операции сравнения. Однако, задания исследовательского характера (например, 

задачи с недостающими данными) в первом классе практически отсутствуют. 

Во втором классе увеличивается доля текстовых задач. Усложняются 

задания на классификацию (например, распределение выражений на группы по 

способу вычисления). Вводятся простейшие формы представления информации: 

учащимся предлагается заполнять таблицы краткой записью условия задачи, что 

формирует первичные навыки работы с информацией. В темах, связанных с 

геометрическим материалом - «углы», присутствуют задания на сравнение 

объектов без использования измерительных приборов, что активизирует 

аналитическую деятельность. На страницах, посвящённых устным вычислениям, 

эпизодически встречаются «магические квадраты», которые можно отнести к 

нестандартным задачам на смекалку.  

Учебник математики для третьего класса обеспечивает достаточный 

уровень формирования базовых логических действий. Задания на сравнение, 

классификацию и обобщение представлены системно и соответствуют 

возрастным особенностям учащихся. Формирование умений работы с 

информацией осуществляется преимущественно через задания на чтение таблиц 

и диаграмм. Задания на самостоятельное создание информационных моделей 

представлены в меньшем объеме. Наибольшие трудности в реализации 

требований ФГОС НОО наблюдаются в области формирования базовых 
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исследовательских действий. Задания, требующие выдвижения гипотез, 

планирования поиска решения, самостоятельного формулирования выводов, 

представлены фрагментарно и локализованы в вариативной части учебника. 

Нестандартные задачи присутствуют в учебнике, однако носят эпизодический 

характер и не образуют целостной системы, их использование не гарантируется 

содержанием обязательного минимума. 

В четвертом классе наблюдается усиление практической направленности 

обучения. Основное внимание уделяется отработке вычислительных алгоритмов 

и решению типовых задач. Вместе с тем, усложняются задачи с 

пропорциональными величинами (задачи на движение), для успешного решения 

которых учащимся необходимо самостоятельно строить вспомогательные модели 

(схемы, таблицы), что соответствует блоку работа с информацией. Появляются 

задачи, требующие систематического перебора вариантов (комбинаторные 

задачи), например, задачи о количестве возможных маршрутов. 

Таким образом, анализ подтверждает, что для системного и 

целенаправленного развития всего комплекса познавательных УУД, учителю 

начальных классов необходимо дополнять содержание учебника специально 

разработанной системой нестандартных задач. Это позволит компенсировать 

недостаточное количество подобных заданий в УМК и обеспечить реализацию 

требований ФГОС НОО к метапредметным результатам обучения. 

Нестандартные задачи учат детей использовать не только готовые 

алгоритмы, но и самостоятельно находить новые способы решения задач, то есть 

способствуют умению находить оригинальные варианты решения задач, носят 

исследовательский характер; оказывают влияние на развитие смекалки, 

сообразительности обучающихся; препятствуют выработке вредных штампов при 

решении задач, разрушают неправильные ассоциации в знаниях и умениях 

школьников, предполагают нахождение новых связей в знаниях, к переносу 

знаний в новые условия, к овладению разнообразными приемами умственной 

деятельности; способствуют повышению прочности и глубины знаний учащихся, 

обеспечивают сознательное усвоение математических понятий. Кроме того, они 
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являются мощным средством активизации познавательной деятельности, то есть 

вызывают у детей интерес и желание работать.  

Пример: «Груша дороже яблока в 2 раза. Что дороже: 4 яблока или 2 

груши?». 

 Рассуждение: если груша дороже яблока в 2 раза, то это значит, что одна 

груша стоит столько, сколько стоят 2 яблока. Значит, две груши стоят столько, 

сколько стоят 4 яблока. Ответ: Стоимость четырех яблок равно стоимости двух 

груш.  [5] 

При решении таких нестандартных задач ученики учатся думать, 

рассуждать, искать новые оригинальные пути решения возникающих проблем, 

так как задачи – богатейший материал, сопутствующий развитию логического 

мышления и исследовательских навыков. Задачи на исследование приближают 

школьника к условиям, в которых практическую проблему выдвигает жизнь. 

Здесь осуществляется связь обучения с практикой.  

Таким образом,  роль нестандартных задач при обучении математике  

показывает  необходимость и значимость развития логических универсальных 

учебных действий младших школьников, обеспечивающих развитие 

самостоятельной логики мышления младших школьников, что позволяет им 

строить умозаключения, высказывания, логически связанные между собой, 

приводить доказательства, делать выводы, обосновывая свои суждения, овладеть 

навыками логического анализа, вырабатывать способность к продолжительной 

умственной деятельности и тем самым самостоятельно приобретать знания. 
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школьников приобретает особое значение. Навыки выполнения арифметических 

действий необходимы не только для успешного освоения учебной программы, но 

и для полноценной жизни в современном мире. Умение быстро и точно 

анализировать числовую информацию и применять математические знания в 

повседневных ситуациях обеспечивает детям уверенность в своих силах и готовит 

их к будущим профессиональным вызовам. [1, с. 12] Согласно Федеральному 

закону «Об образовании в Российской Федерации» (№ 273-ФЗ), образовательные 

организации обязаны обеспечивать применение современных образовательных 

технологий, в том числе информационно-коммуникационных. Федеральный 

государственный образовательный стандарт начального общего образования 

(ФГОС НОО) также предусматривает формирование у обучающихся навыков 

использования ИКТ как неотъемлемой части метапредметных результатов 

освоения основной образовательной программы. Современное общество 

предъявляет высокие требования к уровню образования и навыкам, необходимым 

для успешной профессиональной деятельности, поэтому важно начинать 

формировать вычислительные умения именно в младшем школьном возрасте, 

когда у детей активно развиваются когнитивные способности и интерес к 

обучению. 

Традиционные методы обучения вычислениям нередко основываются на 

механическом запоминании и повторении, что не всегда способствует глубокому 

пониманию математических концепций. Учащиеся могут формально выполнять 

арифметические операции, однако при этом не осознают их практическое 

значение. Такой подход приводит к тому, что многие дети теряют интерес к 

математике, не видя её актуальности и практической ценности. Существующие 

методы обучения могут быть однообразными, что затрудняет вовлечение 

учащихся в учебный процесс и создаёт трудности при освоении вычислительных 

навыков. [2, с. 34] В этом контексте информационно-коммуникационные 

технологии (ИКТ) открывают принципиально новые возможности для 

организации учебного процесса, позволяя создавать интерактивные и 

увлекательные способы подачи учебного материала. 
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Целью исследования стало изучение влияния ИКТ на формирование 

вычислительных умений у младших школьников. Для достижения данной цели 

были поставлены следующие задачи: провести анализ существующих методов и 

ИКТ, используемых в обучении вычислениям; разработать методические 

рекомендации по использованию ИКТ в обучении младших школьников; 

провести практический эксперимент для оценки эффективности предложенных 

методов.  

Объектом исследования является процесс формирования вычислительных 

умений у младших школьников. Предметом исследования выступает 

использование информационно-коммуникационных технологий как средства 

формирования вычислительных умений в начальной школе. В исследовании были 

применены следующие методы: анализ литературы, наблюдение, эксперимент и 

анкетирование. [4, с. 67] 

Информационно-коммуникационные технологии представляют собой 

совокупность инструментов и методов, обеспечивающих сбор, обработку, 

хранение и передачу информации с использованием цифровых средств. Это 

понятие охватывает широкий спектр технологий, включая компьютеры, 

программное обеспечение, сети связи и мультимедийные ресурсы. В образовании 

ИКТ играют ключевую роль, обеспечивая доступ к разнообразным материалам, 

которые расширяют горизонты обучения. Благодаря интернету учащиеся 

получают доступ к обширной базе знаний, включая учебники, научные статьи, 

видеоматериалы и онлайн-курсы. [3, с. 27]. Развитие ИКТ в образовании прошло 

несколько ключевых этапов: от автоматизации административных процессов до 

активного использования интерактивных досок, проекторов и 

специализированного программного обеспечения непосредственно в процессе 

обучения. 

Одним из важнейших преимуществ ИКТ является возможность 

индивидуализации и дифференциации обучения. С помощью различных 

программных решений педагоги могут разрабатывать персонализированные 

учебные планы, учитывающие уровень подготовки и интересы каждого ученика. 
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Это особенно актуально в условиях классов с разным уровнем успеваемости, где 

важно предоставить каждому учащемуся возможность работать в своём темпе. [5, 

с. 41] Кроме того, ИКТ способствуют развитию навыков XXI века — 

критического мышления, коммуникации и цифровой грамотности, что становится 

особенно актуальным в условиях быстро меняющегося мира. Использование 

интерактивных элементов, таких как игры, викторины и мультимедийные 

презентации, делает уроки более увлекательными и способствует повышению 

мотивации учащихся. [10, с. 48] 

Среди современных подходов к обучению вычислительным умениям с 

использованием ИКТ особое место занимают проектный метод и проблемно-

ориентированное обучение. Проектный метод основан на выполнении 

конкретных практических заданий, требующих применения различных знаний и 

умений, что способствует активному обучению и развитию навыков командной 

работы. Проблемно-ориентированное обучение фокусируется на решении 

реальных задач, развивая способность к анализу информации и творческому 

подходу. Использование ИКТ в этом контексте позволяет учащимся находить 

необходимые ресурсы, проводить исследования и представлять результаты своей 

работы в удобном формате. 

Важным инструментом повышения мотивации учащихся является 

геймификация — использование игровых элементов в образовательном процессе. 

Включение баллов, уровней, наград и соревнований создаёт атмосферу игры, в 

которой учащиеся стремятся достигать новых высот и преодолевать трудности. 

Система баллов поощряет выполнение заданий, участие в обсуждениях, помощь 

одноклассникам, что стимулирует интерес к обучению и формирует здоровую 

конкурентную среду. [8, с. 102] Геймификация тем самым помогает развивать 

навыки сотрудничества и командной работы, поскольку учащиеся могут работать 

в группах для достижения общих целей или участия в командных соревнованиях. 

[11, с. 32]. 

Среди рекомендованных Министерством просвещения РФ образовательных 

платформ для начальной школы особое место занимают Учи.ру, ЯКласс и 
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Яндекс.Учебник. Платформа Учи.ру предлагает интерактивные задания по 

математике для 1–4 классов, построенные на принципах геймификации: ученики 

выполняют задания в игровой форме, получая баллы и награды за правильные 

ответы, что способствует формированию устойчивых вычислительных умений. 

ЯКласс предоставляет обширную базу заданий с автоматической проверкой и 

возможностью генерации индивидуальных вариантов, что позволяет учителю 

дифференцировать обучение и отслеживать динамику освоения вычислительных 

навыков каждого ученика. Яндекс.Учебник содержит задания по математике, 

разработанные в соответствии с ФГОС НОО, и позволяет организовать как 

самостоятельную, так и групповую работу учащихся с числовым материалом.  

Электронные формы учебников (ЭФУ) издательства «Просвещение» 

представляют собой цифровые версии учебников по математике для начальной 

школы, содержащие интерактивные элементы: тренажёры для отработки 

вычислительных навыков, анимации, иллюстрирующие математические понятия, 

и встроенные задания для самопроверки.  

Среди специализированного программного обеспечения для обучения 

математике следует отметить GeoGebra — свободно распространяемую среду для 

визуализации математических объектов, позволяющую младшим школьникам 

наглядно изучать числовые закономерности, строить графики и выполнять 

арифметические операции в интерактивном режиме. «Математический 

конструктор» — отечественная программная среда, разработанная для поддержки 

изучения математики в школе, которая предоставляет возможности для создания 

динамических моделей, способствующих пониманию числовых отношений и 

формированию вычислительных умений. 

Интеграция ИКТ в образовательный процесс предоставляет учащимся 

возможность учиться в удобном темпе, используя разнообразные ресурсы — 

видеоуроки, интерактивные задания и онлайн-тесты. [9, с. 55]. Платформы 

Учи.ру, ЯКласс и Яндекс. Учебник позволяют создавать курсы, где учащиеся 

получают доступ к дополнительным материалам, выполняют интерактивные 

задания по формированию вычислительных умений и отслеживают собственный 
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прогресс. Смешанное обучение способствует более глубокому вовлечению 

учащихся в процесс обучения, так как они могут использовать разнообразные 

ресурсы, делающие обучение более насыщенным и увлекательным. Вместе с тем 

адаптивные обучающие программы автоматически подстраиваются под уровень 

знаний ученика, предлагая материалы соответствующей сложности, что 

позволяет улучшить качество обучения и повысить мотивацию. [7, с. 47] 

Вместе с тем применение ИКТ в начальном образовании сопряжено с рядом 

проблем: отсутствие необходимого оборудования и стабильного доступа к 

интернету, что создаёт неравные условия для учащихся. Необходимость 

подготовки педагогов к использованию ИКТ также представляет значимую 

проблему: не все учителя готовы эффективно интегрировать технологии в 

учебный процесс. [4, с. 71]. Кроме того, существует риск чрезмерной зависимости 

от технологий, что может привести к снижению навыков самостоятельного 

решения задач без использования гаджетов, а также негативно сказаться на 

здоровье детей, включая проблемы со зрением и осанкой. Поэтому важно 

находить баланс между использованием технологий и традиционными методами 

обучения. 

На основе анализа теоретических источников и практического опыта были 

разработаны методические рекомендации по использованию ИКТ при 

формировании вычислительных умений у младших школьников. Рекомендации 

включают следующие положения: систематическое применение интерактивных 

платформ (Учи.ру, ЯКласс, Яндекс. Учебник) для организации тренировочных 

упражнений на отработку вычислительных навыков; использование элементов 

геймификации (баллы, уровни, рейтинги) для повышения мотивации учащихся к 

выполнению арифметических заданий; чередование традиционных и цифровых 

форм работы на уроке с целью профилактики утомляемости и поддержания 

внимания; применение адаптивных заданий, автоматически подстраивающихся 

под уровень подготовки ученика, для реализации принципа индивидуализации 

обучения; организация регулярного мониторинга динамики формирования 

вычислительных умений с помощью встроенных средств диагностики 
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образовательных платформ. Данные рекомендации были положены в основу 

экспериментальной работы, описанной ниже. 

Для экспериментальной проверки влияния ИКТ на формирование 

вычислительных умений было организовано исследование с участием двух 

параллельных классов начальной школы: экспериментального и контрольного. 

Контрольная группа обучалась по традиционной программе без активного 

использования ИКТ, а экспериментальная — с интеграцией интерактивных 

платформ (Учи.ру, ЯКласс, Яндекс. Учебник), электронных учебников (ЭФУ 

издательства «Просвещение») и специализированного программного обеспечения 

для решения математических задач (GeoGebra, «Математический конструктор»). 

Критерии отбора участников включали возраст, уровень подготовки и базовые 

знания в области математики. Эксперимент проводился в течение одной учебной 

четверти в несколько этапов: предварительное тестирование для определения 

исходного уровня умений, обучение с использованием ИКТ в экспериментальной 

группе и итоговое тестирование. [12, с. 15]. Для сбора данных применялись 

анкеты с закрытыми и открытыми вопросами, а также стандартизированные 

тестирования. 

На рисунке 1 представлены результаты входного и итогового тестирования, 

которые демонстрируют значительные различия между группами. 

Экспериментальная группа показала более высокие показатели уровня 

сформированности вычислительных умений по сравнению с контрольной, что 

подтверждает эффективность применения ИКТ в обучении. Статистический 

анализ с использованием t-теста и ANOVA подтвердил, что разница между 

группами является статистически значимой. [14, с. 14]. 
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Рисунок 1. Сравнение результатов входного и итогового тестирования 

экспериментальной и контрольной групп. 

Помимо роста объективных показателей, было зафиксировано значительное 

повышение уровня уверенности учащихся в своих вычислительных умениях. До 

начала эксперимента многие участники выражали сомнения в своих 

способностях, однако после внедрения ИКТ уровень уверенности значительно 

возрос. Учащиеся отмечали, что использование различных цифровых 

инструментов и платформ помогло им лучше понять материал и улучшить 

навыки, что свидетельствует о положительном влиянии ИКТ на самооценку 

учащихся. [13, с. 36] 

Качественный анализ отзывов участников выявил ряд важных тенденций. 

Большинство учащихся подчеркнули, что ИКТ сделали обучение более 

интерактивным и увлекательным, цифровые инструменты позволили лучше 

визуализировать информацию и работать над проектами в команде. Высоко 

оценивалась доступность онлайн-ресурсов и возможность учиться в 

индивидуальном темпе. Учителя начали активно использовать цифровые 

платформы, что сделало занятия более динамичными: учащиеся 

взаимодействовали с материалом через видеоуроки, виртуальные симуляции и 

групповые проекты. Было отмечено, что использование ИКТ значительно 

увеличило активность учащихся — они стали более вовлечёнными в обсуждения, 

охотнее задавали вопросы и делились мнениями. [15, с. 58] Вместе с тем часть 

учащихся отметила технические трудности — нестабильное интернет-соединение 

и сложности с освоением отдельных программ. 

Проведённое анкетирование учащихся и их родителей позволило получить 

дополнительные данные о восприятии ИКТ в образовательном процессе. В опросе 

приняли участие 200 учащихся и 150 родителей из различных образовательных 

учреждений. На рисунке 2 представлены результаты анкетирования учащихся. 

Большинство младших школьников отметили, что ИКТ значительно упрощают 

доступ к учебным материалам и повышают мотивацию к обучению. 

Интерактивные элементы — онлайн-курсы, видеолекции и виртуальные 
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лаборатории — делают занятия более увлекательными и способствуют лучшему 

усвоению материала. Разнообразие форматов подачи материала и возможность 

взаимодействия с учителями через цифровые платформы повышают интерес 

учащихся к учёбе [16, с. 57]. Среди трудностей учащиеся отмечали технические 

проблемы, такие как низкая скорость интернета и сбои в работе образовательных 

платформ, а также недостаток навыков работы с новыми технологиями. 

 

Рисунок 2. - Результаты анкетирования младших школьников 

Родители в целом положительно оценивают использование ИКТ, отмечая 

повышение качества образования и развитие цифровых навыков у детей (см. 

рисунок 3). Среди положительных аспектов — возможность получения 

актуальной информации и формирование у детей навыков, которые пригодятся в 

будущем. Однако среди родителей имеются обоснованные опасения 

относительно чрезмерного экранного времени и вопросов безопасности в 

интернете. Многие стремятся контролировать активность детей в сети и хотят 

получать больше информации о применяемых образовательных ресурсах. 

Некоторые родители также подчёркивают недостаток личного общения в классе 
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и возможные проблемы с концентрацией внимания у детей при использовании 

онлайн-форматов. [17, с. 23] Сравнительный анализ показал, что учащиеся больше 

фокусируются на практических аспектах использования технологий, тогда как 

родители озабочены вопросами безопасности и контроля. При этом родительские 

ожидания оказывают существенное влияние на восприятие технологий 

учащимися: если родители поддерживают использование ИКТ, это положительно 

сказывается на мотивации детей. 

 

Рисунок 3. - Результаты анкетирования родителей 

Таким образом, проведённое исследование подтвердило, что интеграция 

ИКТ в образовательный процесс способствует более эффективному 

формированию вычислительных умений у младших школьников. Предложенные 

методические рекомендации по использованию платформ Учи.ру, ЯКласс и 

Яндекс.Учебник, электронных учебников (ЭФУ издательства «Просвещение») и 

специализированного программного обеспечения (GeoGebra, «Математический 

конструктор») в сочетании с элементами геймификации и адаптивного обучения 

продемонстрировали свою эффективность в ходе эксперимента. Использование 

цифровых инструментов делает обучение более интерактивным, повышает 
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мотивацию учащихся и способствует лучшему усвоению учебного материала. 

Дети, имеющие доступ к современным технологиям, демонстрируют более 

высокий уровень вовлечённости в учебный процесс, а также способны быстрее 

осваивать новые концепции и навыки. Вместе с тем выявлены и проблемные 

аспекты: недостаточная подготовленность педагогов к работе с ИКТ, 

неравномерный доступ к техническим ресурсам, а также риск чрезмерной 

зависимости от технологий. [18, с. 22] 

Для успешного внедрения ИКТ в начальное образование необходим 

комплексный подход. Педагогам рекомендуется начинать с простых технологий, 

постепенно вводя более сложные инструменты, чтобы не перегружать учащихся. 

Практическими советами по внедрению ИКТ могут стать использование 

интерактивных досок, образовательных платформ и приложений, позволяющих 

учащимся активно участвовать в уроках. Важно обеспечить техническую 

поддержку для всех участников образовательного процесса и организовать 

информационные мероприятия для родителей, где они смогут ознакомиться с 

применяемыми технологиями и обсудить вопросы безопасности. [19, с. 45] 

Сотрудничество между образовательными учреждениями и семьями учащихся 

является ключевым фактором успешной интеграции технологий в обучение. 

Дальнейшие исследования в данной области могут быть направлены на изучение 

долгосрочных эффектов использования ИКТ, анализ эффективности различных 

образовательных платформ и приложений, а также на разработку новых методик 

межпредметного обучения с применением цифровых инструментов. [20, с. 115]. 
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Математическая грамотность: путь к успеху через внеурочную 

деятельность 

 

Стариков А.С., учащийся 11П класса, 

Заиченко Н.А., учитель математики, 

 заместитель директора по УВР 

 

Сегодня на первое место в мире выходит потребность быстро реагировать 

на все изменения, происходящие в жизни общества, умение анализировать, 

самостоятельно находить и применять информацию.  

Федеральный государственный образовательный стандарт основного 

общего образования акцентирует внимание на развитии у обучающихся 

компетенции по решению как учебных, так и реальных проблемных ситуаций. Это 

достигается посредством применения сформированных предметных, 

метапредметных и универсальных способов деятельности. Ключевым аспектом 

становится функциональная грамотность, в структуре которой математическая 

грамотность выступает как системообразующий элемент. 

Математическая грамотность определяется следующим образом: 

1. понимание значимости математики: ученик осознает, что 

математические знания являются инструментом для успешного решения как 

учебных заданий, так и повседневных проблем; он способен анализировать 

различные учебные ситуации и жизненные контексты, определяя, где и как можно 

применить математические умения и знания; 

2. навыки работы с математической информацией: ученик обладает 

способностью устанавливать математические взаимосвязи и зависимости между 

объектами и явлениями; он умеет эффективно работать с математическими 

данными, применяя соответствующие мыслительные операции и математические 

методы для их анализа и интерпретации; 

3. владение математическим аппаратом и языком: ученик знает и 

понимает основные математические факты, включая их истинность и 
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принадлежность к определенным категориям; он владеет математическим 

языком, что позволяет ему корректно формулировать математические суждения и 

успешно решать учебные задачи. 

Таким образом, в определении математической грамотности особое 

внимание уделяется использованию математики для решения практических задач 

в различных контекстах. 

 Основа организации исследования математической грамотности 

включает три структурных компонента: контекст, в котором представлена 

проблема; содержание математического образования, которое используется в 

заданиях; мыслительная деятельность, необходимая для того, чтобы связать 

контекст, в котором представлена проблема, с математическим содержанием, 

необходимым для её решения. 

Способность структурировать данные, вычленять математические 

отношения, создавать математическую модель ситуации, анализировать и 

преобразовывать ее, интерпретировать полученные результаты составляет 

содержание математической компетенции, сформированность которой 

определяется уровнем освоения предметных умений по математике. 

Суть заданий по математической грамотности заключается в том, что 

учащийся получает жизненный сценарий, из которого ему предстоит вычленить 

математическую проблему. Далее, используя свои математические компетенции, 

он находит решение. Критически важно затем «вернуть» математический 

результат в исходную ситуацию, чтобы оценить его релевантность и 

оптимальность. Именно эта неразрывная связь между математическими 

способностями, ожидаемыми результатами обучения и предложенными 

контекстами формирует основу таких заданий. 

Анализ Федеральной рабочей программы основного общего образования по 

математике (базовый уровень) показал, что в основной школе происходит 

поэтапное развитие различных умений, составляющих основу математической 

грамотности. Усвоения базисных основ математики происходит в 5-6 классах, 
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поэтому важно, чтобы на данном этапе обучения на первом плане стояло развитие 

математической грамотности учащихся. 

Как правильно рассчитать проценты по кредиту или воспользоваться 

скидкой в магазине, какую модель нового гаджета выбрать, сколько магазинов 

должно быть в каждом районе или сколько автобусов нужно для нового 

микрорайона, как правильно накопить нужную сумму денег – этим и другим 

вопросам посвящен курс внеурочной деятельности «Решение жизненных задач» 

для учащихся 5-6 классов.  

Целью реализации данного курса является формирование функциональной 

математической грамотности обучающихся, а именно: умения распознавать 

проявления математических понятий, объектов и закономерностей в реальных 

жизненных ситуациях и при изучении других учебных предметов, применять 

освоенный математический аппарат для решения практико-ориентированных 

задач. 

Содержание курса рассчитано на 34 часа, состоит из 4 модулей, успешное 

усвоение которых позволит школьникам продемонстрировать способность 

использовать математические знания для решения разнообразных задач 

межпредметного содержания, для дальнейшего обучения и успешной 

социализации в обществе.  

Изучение модуля «Занимательное» в математике. Практическая геометрия» 

предусматривает включение заданий, трудность которых определяется не столько 

математическим содержанием, сколько новизной и необычностью 

математической ситуации. Это способствует появлению желания отказаться от 

образца, проявить самостоятельность и сообразительность. 

Модули «Текстовые задачи» и «Дизайнерские задачи» направлены на 

расширение академических знаний школьного курса математики. 

Интегрированные учебные занятия с физикой, биологией, географией, химией в 

очередной раз доказывают, что «Математика – царица всех наук». 
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Основная цель модуля «Математическая грамотность» – обучение приёмам 

решения разнообразных сюжетных задач, задач на переливание и взвешивание, 

разрезание и перекраивание, разбиение на части, конструирование и др. 

Каждый модуль имеет определенную логическую завершённость, 

целостное, законченное содержание: изучаются конкретная сфера 

математических терминов, понятий и характерный для них ряд практических 

задач, с которыми сталкивается человек в жизненных ситуациях. 

Программа предполагает поэтапное развитие различных умений, 

составляющих основу математической грамотности. Сначала обучающиеся 

учатся находить и извлекать информацию различного предметного содержания из 

текстов, схем, рисунков, таблиц, диаграмм, представленных как на бумажных, так 

и электронных носителях. Используются тексты различные по оформлению, 

стилистике, форме. Затем формируется умение применять знания о 

математических, естественнонаучных, финансовых и общественных явлениях для 

решения поставленных перед учеником практических задач. 

Основным методом формирования математической грамотности является 

решение различных задач, в первую очередь компетентностно-ориентированных. 

При решении таких задач учащиеся используют математические знания в 

ситуациях, связанных с разными сферами жизни человека. Примеры заданий по 

формированию математической грамотности для обучающихся 5-6 классов на 

математическое содержание заданий «Изменение и зависимости», «Пространство 

и форма», «Неопределенность и данные», «Количество» представлены на сайте 

«Единое содержание общего образования». 

Задачи построены комплексно. Они проверяют не только знание 

математических инструментов, доступных ученикам определенного возраста, но 

и их способность мыслить, применять эти знания для решения как школьных, так 

и повседневных задач. Каждая задача является потенциалом для развития 

логического мышления. Максимальный эффект достигается благодаря 

разнообразию методов работы: изучению уже решенных примеров, поиску 

нескольких способов решения, моделированию (графическому, табличному), 



 

215 

анализу структуры задачи, работе с задачами, имеющими неполные или 

избыточные данные, самостоятельному созданию задач, модификации вопросов, 

выбору верного решения из предложенных вариантов, а также составлению и 

решению обратных задач. 

Содержание программы курса внеурочной деятельности способствует не 

только формированию логической и алгоритмической грамотности, но и 

развитию коммуникативных умений школьников, используя при этом гибкие 

формы обучения – от коллективных до индивидуальных. Мы стремимся создавать 

на занятиях условия для активного поиска, давать возможность каждому сделать 

собственное «открытие», знакомить с оригинальными путями рассуждений и 

обучать элементарным навыкам исследовательской деятельности. Все это 

позволит обучающимся максимально реализовать свои возможности, развить 

самостоятельную познавательную деятельность и приобрести столь важную 

уверенность в своих силах. Ведь, как говорил великий советский математик 

Андрей Николаевич Колмогоров, «Простейшие математические знания могут 

применяться умело и с пользой лишь в том случае, если они усвоены творчески, 

так, что учащийся видит сам, как можно было бы прийти к ним самостоятельно». 
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История оживает: как искусственный интеллект меняет подход к 

обучению 

 

Пачина А. А., преподаватель; 

ГАПОУ НСО «Куйбышевский педагогический колледж», 

 

Изучение истории является неотъемлемой частью среднего 

профессионального образования, однако многие первокурсники сталкиваются с 

серьёзными трудностями в восприятии исторического материала. Одной из 

главных проблем становится невозможность полного погружения в эпоху 

прошлого из-за огромной временной дистанции, отделяющей студентов от 

изучаемых событий. Современному молодому человеку сложно представить себе 

повседневную жизнь людей, живших столетия назад, особенности их культуры, 

менталитета и мировоззрения. Сложность восприятия усугубляется отсутствием 

непосредственного опыта и визуализации исторической реальности, что 

затрудняет формирование целостной картины происходящего. Как следствие, 

студенты часто воспринимают исторические события фрагментарно, 

поверхностно, не понимая глубинных мотиваций поступков участников тех эпох. 

Эта статья посвящена поиску путей повышения эффективности освоения 

исторического знания. 

Образовательный процесс в колледжах традиционно включает 

значительное количество лекционных занятий, которые являются основным 

источником передачи теоретического материала студентам. Лекции позволяют 

педагогам систематизировать знания, структурировать учебный материал и 

раскрывать ключевые понятия дисциплин. Однако успешное освоение такого 

большого объема информации невозможно без развитых навыков аудирования. 

Умение внимательно слушать преподавателя, выделять главную мысль лекции, 

фиксировать основные тезисы и анализировать услышанное играет ключевую 

роль в эффективном усвоении знаний. Студенты, обладающие хорошо 

сформированными навыками слушания, способны лучше запоминать материал, 
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быстрее ориентироваться в сложных концепциях и эффективно применять 

полученные знания на практике. Таким образом, развитие навыков аудирования 

должно стать приоритетной задачей для всех обучающихся в колледже, 

стремящихся достичь высоких академических результатов. 

Е. К. Ибакаева указывает, что слушание может иметь разные цели: понять, 

понять и запомнить, понять и оценить, понять и сделать. По её мнению, 

понимание устной речи само по себе редко имеет смысл - оно необходимо для 

того, чтобы соответствующим образом реагировать в рамках диалога или любого 

взаимодействия, использовать и творчески перерабатывать полученную 

информацию. [3] 

Современные реалии показывают, что далеко не каждый студент способен 

непрерывно концентрироваться на материале в течение полутора часов 

классической лекции. Одновременная проблема заключается в недостаточной 

готовности большинства молодых людей к эффективной самостоятельной работе 

вне аудиторных занятий. Именно здесь возникает потребность в инновационных 

методах подачи информации, позволяющих заинтересовать аудиторию и 

повысить уровень вовлеченности. Одним из перспективных подходов является 

интеграция искусственного интеллекта (ИИ) в образовательный процесс. 

Современные технологии позволяют создавать виртуальные реконструкции 

исторических персонажей, интерактивные диалоги и даже полноценные 

симуляции исторических событий. Благодаря такому подходу студенты получают 

уникальную возможность "переживать" прошлое вместе с историческими 

фигурами, становясь свидетелями и участниками значимых моментов. Такой 

формат позволяет глубже погрузиться в атмосферу эпохи, ощутить её дух и быт, 

способствуя лучшему восприятию материала. Подобный подход повышает 

эффективность образовательного процесса, делая изучение истории интересным 

и доступным для каждого студента. 

На сегодняшний день существует ряд нормативных документов, 

регулирующих использование технологий искусственного интеллекта (ИИ) в 

образовательной среде. [2] С начала 2026 года введены новые стандарты, 
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направленные на интеграцию ИИ в образовательные процессы, это позволяет нам, 

как преподавателям, беспрепятственно вводить ИИ в образовательный процесс.  

Воссоздание исторических личностей с помощью искусственного 

интеллекта сочетает визуализацию, аудиотехнологии и интерактивные методы, 

что способствует глубокому пониманию исторических процессов и 

личностей. Визуализация и «оживление» исторических фигур с помощью 

нейросетей (например, анимации лиц на портретах или создание видео с 

синтезированной речью) делает уроки более увлекательными. Ученики могут 

«увидеть» и «услышать» исторических персонажей, что усиливает 

эмоциональную связь с материалом, помогает студентам лучше представить себе 

контекст эпохи, понять, как выглядели и жили люди того времени.  

Но ИИ в образовательном процессе можно не только потреблять, работа с 

такими материалами может включать сравнение с реальными историческими 

источниками, анализ достоверности деталей. Например, ученики могут 

сопоставить сгенерированное изображение с историческим портретом или 

описанием, выявить расхождения и обсудить их причины. Студенты могут 

использовать ИИ для моделирования ситуаций, где историческая личность 

принимает другие решения. Это помогает понять причинно-следственные связи и 

оценить влияние личности на ход событий.  

У нас есть свежие статистические данные о том, что 80% студентов активно 

применяют возможности искусственного интеллекта в учебном процессе. [1] Это 

свидетельствует о неизбежности интеграции технологий ИИ в образовательный 

процесс. Важно понимать, что прогресс невозможно остановить, и попытки 

противодействовать ему приводят лишь к отставанию. Вместо сопротивления 

новым технологиям стоит сосредоточиться на их грамотном внедрении и 

эффективном использовании. Искусственный интеллект способен значительно 

повысить качество образования, сделать обучение более персонализированным и 

доступным, а также освободить преподавателей от рутинных задач, позволяя 

сосредоточить внимание на развитии творческих способностей и критического 

мышления учащихся. 
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Повышение вовлеченности студентов в образовательный процесс 

посредством интерактивных форматов обучения на уроках математики в 

колледже 
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Современная система среднего профессионального образования 

сталкивается с рядом проблем, одной из которых является низкая вовлеченность 

студентов в учебный процесс. Традиционные методы обучения часто 

оказываются неэффективными, поскольку студенты теряют интерес к предмету, 

особенно если речь идет о математике. Однако использование интерактивных 

форматов обучения позволяет повысить мотивацию учащихся и сделать уроки 

математики более увлекательными и продуктивными. 

Низкая вовлеченность студентов в образовательный процесс связана с 

несколькими факторами: недостаточная связь теории с практическими примерами 

и жизненными ситуациями; отсутствие мотивации у студентов изучать 

абстрактные понятия и формулы; монотонный характер традиционных уроков, 

включающих лекции и пассивное восприятие материала. Эти проблемы приводят 

к снижению успеваемости и нежеланию учиться. Для решения этих вопросов 

https://naked-science.ru/article/column/shkolnikov-ispolzuyut-nej
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внедряются новые подходы к обучению, направленные на повышение интереса и 

вовлечения студентов. Интерактивные форматы обучения предполагают активное 

участие студентов в процессе освоения учебного материала. К таким форматам 

относятся: 

1. Игровые формы обучения. 

Игры позволяют студентам взаимодействовать друг с другом и 

преподавателем, развивая коммуникативные навыки и способность решать задачи 

в команде. Например, игра «Геометрический детектив». 

Цель: научиться определять площадь поверхности и объем различных 

многогранников, применяя теорию и логику в нестандартных ситуациях. 

Необходимые материалы: набор изображений многогранников различной 

сложности (куб, параллелепипед, пирамида, призма и др.). Таблица формул для 

расчета площадей и объемов основных многогранников. Листы бумаги и 

карандаши для записей. 

Этап 1. Распознавание многогранника. Учитель показывает участникам 

изображение многогранника и просит назвать его название и характерные 

признаки (количество граней, ребер, вершин). Например, предлагается рисунок 

треугольной пирамиды. Вопрос: «Что это за многогранник?» Ответ: «Треугольная 

пирамида». 

Этап 2. Определение нужных величин. Участники определяют, какую 

величину необходимо найти (площадь поверхности или объем), исходя из условий 

задачи. Учитель озвучивает условие задачи, например: 1) Найти площадь полной 

поверхности данной пирамиды, если известны длины всех рёбер. 2) Вычислить 

объём параллелепипеда, зная длину, ширину и высоту. 

Этап 3. Логическое рассуждение. Участникам даётся некоторое количество 

времени, чтобы записать необходимые шаги для расчёта искомых величин. Затем 

они представляют своё решение классу, аргументируя каждую операцию и 

используемую формулу. Например, если надо найти площадь поверхности 

пирамиды: участник сначала определяет типы поверхностей (основание и 
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боковые стороны). Далее рассчитывает площадь основания и боковых граней. 

Суммирует найденные величины, демонстрируя финальный ответ. 

Этап 4. Подтверждение результата. Учитель вместе с классом проверяют 

каждое решение, давая обратную связь каждому участнику. Если расчёт неверен, 

группа совместно находит ошибку и исправляет её. [3] 

Эта игра помогает закрепить знания по расчету площадей и объемов, 

развивает логическое мышление и формирует навыки быстрого анализа 

геометрической информации. 

2. Проектная деятельность. 

Проектная работа предполагает самостоятельное исследование студентами 

определенной темы. Это помогает развивать исследовательские способности, 

критическое мышление и умение анализировать информацию. Студенты учатся 

самостоятельно искать необходимую информацию, обрабатывать её и 

представлять полученные результаты. Например, проект, связанный с темой 

площади и объема тел вращения «Волшебный мир формы». 

Цель: создать тематически оформленный кукольный домик в форме тела 

вращения (конус, цилиндр, полусфера), продемонстрировав расчет площади 

поверхности и объема создаваемых конструкций. 

Этапы работы: 

1. Выбор темы и идеи. Студенческие группы выбирают одну из 

представленных форм: кукольный домик-конус ("Замок принцессы"); Домик-

полусфера ("Дом солнца"); Беседка-цилиндр ("Веселый теремок"). 

2. Проработка математической составляющей. Группа проводит расчеты 

площади поверхности и объема выбранной формы домика, принимая конкретные 

размеры (радиус, высота, длина основания). Показатели оформляются в виде 

таблиц и рисунков.  

3. Художественно-техническая реализация. Строительство домика 

выполняется из экологичных материалов (бумага, картон, фанера). Декорации 

создаются собственными руками: мебель, интерьер, оформление фасада. 
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4. Обучение игре. Готовится сценарий сюжетно-ролевой игры, 

включающий рассказ о создании волшебного мира с описанием свойств 

созданных форм и демонстрацией интересных фактов о соответствующих 

математических понятиях. 

5. Отчет и защита проекта. Завершается подготовка доклада-презентации, 

содержащего детальное описание проведенного исследования, иллюстрации 

конструкции и фотографии готового домика. [1] 

Такой проект полезен тем, что помимо развития навыков решения задач по 

математике, он позволяет интегрировать искусство, технологию и творчество, 

готовя будущих педагогов к комплексной творческой деятельности в работе с 

детьми. 

3. Использование цифровых технологий. 

Современные технологии предоставляют широкие возможности для 

повышения эффективности обучения. Применение компьютерных программ, 

онлайн-ресурсов и мобильных приложений позволяет визуализировать сложные 

математические концепции, делая их доступнее и понятнее. Например, для 

проверки знаний и закрепление материала по теме "Тела вращения" с вопросами 

о свойствах и характеристиках различных тел, в форме викторины используется 

платформа Quizizz. 

4. Групповая работа. 

Работа в группах способствует развитию командных навыков, лидерства и 

ответственности. Совместное решение задач стимулирует обсуждение и обмен 

мнениями, что повышает уровень понимания предмета. Приведем пример 

эффективной групповой работы, способствующей глубокому пониманию темы 

объемов и площадей тел вращения. 

Тема: «Создание коллекции тел вращения». 

Цель: познакомить студентов с основными видами тел вращения, научить 

рассчитывать их объёмы и площади поверхностей, развивать навыки совместной 

проектной деятельности и творческого мышления. 

Этапы проекта: 



 

223 

1. Подготовительный этап. Студенты распределяются по группам 3-4 

человека. Каждой группе выдаются конкретные задания: 1 группа исследует 

сферу, 2 группа работает с цилиндром, 3 группа занимается конусом, 4 группа 

рассматривает усечённый конус и шаровой сегмент. 

2. Исследовательский этап. Каждая группа должна подготовить 

презентацию своего выбранного тела вращения. Презентация включает: название 

и определение тела вращения, графическое представление (можно использовать 

рисунки или фотографии), формулы для вычисления объёма и площади 

поверхности, пример реального применения тела вращения в повседневной жизни 

или науке. 

Например, первая группа (исследующая сферу): 

Доказывают, что сфера обладает максимальной площадью поверхности при 

фиксированном объеме. Приводят формулу объема сферы (𝑉 =
4

3
𝜋𝑟3) и площади 

поверхности (𝑆 = 4𝜋𝑟2). Демонстрируют применение сферических форм в 

образовательной среде (глобусы Земли и небесные глобусы, модели Солнечной 

системы, шарообразные контейнеры и сосуды и т.д.) 

3. Творческий этап. Группа создаёт физический макет или цифровую модель 

своего тела вращения. Макеты можно изготовить из пластилина, картона или 

пенопласта, а цифровая модель создаётся в программах типа Blender или 

AutoCAD. 

4. Аналитический этап. Каждой группе задаётся проблема для 

коллективного решения: 

Группа первая решает задачу: школа закупила большое количество 

резиновых мячей диаметром 8 см. Необходимо рассчитать общий объем 

пространства, которое займут мячи, если их разместить плотно в ящик размером 

40 × 40 × 40 см³. Сколько примерно мячей поместится в ящик? 

Группа вторая решает задачу: планируется устроить спортивную площадку 

для малышей с использованием мягких модулей в форме больших цилиндров 

диаметром 60 см и длиной 1 м. Рассчитайте суммарную площадь поверхности 
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шести таких модулей, чтобы заранее заказать необходимое покрытие для 

безопасной эксплуатации. 

Группа третья решает задачу: в детском саду организовали мастер-класс по 

лепке новогодних подарков в виде маленьких шоколадных пирожков. Форма 

шоколадки — небольшой конус с верхним основанием диаметром 4 см и высотой 

3 см. Плотность шоколада известна и равна ρ=1.2 г/см3. Необходимо определить 

массу приготовленного подарка.  

Группа четвертая: в школе запланировали мероприятие по изготовлению 

украшений в форме рождественских елочных игрушек. Каждый ребенок получит 

инструкцию по созданию новогоднего сувенира в виде маленького усеченного 

конуса. Диаметр верхнего основания игрушечной сосульки составляет 3 см, 

нижнего основания — 5 см, высота изделия равна 6 см. Материал, из которого 

изготовлена игрушка, имеет плотность ρ=0.5г/см3. Необходимо определить массу 

готового изделия.  

Данные задачи подходят для практической направленности «Дошкольное 

образование», «Преподавание в начальных классах», «Физическая культура» и 

позволяет будущим специалистам лучше подготовиться к решению повседневных 

профессиональных задач, формируя важную компетенцию межпредметного 

характера. 

5. Финальный отчет. После завершения исследований каждая группа 

презентует свои выводы всей аудитории. Все группы оценивают выступления 

коллег, отмечая сильные и слабые стороны презентации. [2] 

По итогам выполнения проекта студенты смогут: определять виды тел 

вращения и приводить соответствующие формулы; применять теоретические 

знания для решения прикладных задач; работать в коллективе, распределять 

обязанности и организовывать совместную деятельность; представлять свои 

достижения публично, эффективно общаясь и защищая позицию своей команды. 

Этот проект обеспечивает комплексный подход к изучению темы и активизирует 

творческое начало студентов, повышая их заинтересованность предметом. 
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Использование интерактивных форматов обучения является эффективным 

способом повышения вовлеченности студентов в образовательный процесс. Эти 

методы способствуют улучшению качества подготовки будущих специалистов, 

обеспечивая глубокое понимание изучаемого материала и формирование 

необходимых компетенций. Важно отметить, что внедрение новых подходов 

требует активного участия преподавателей, готовых экспериментировать и 

адаптироваться к современным требованиям системы образования. 
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Секция «Психологические аспекты профессиональной подготовки будущих 

педагогов» 

 

Влияние различных факторов на сатурацию студентов педагогического 

колледжа 

 

Воробьёва Е. С., 

Научный руководитель: Перепелкина Е.С. 

ГАПОУ НСО «Карасукский педагогический колледж» 

 

Антон Семенович Макаренко, выдающийся советский педагог, уделял 

огромное внимание вопросам здоровья учащихся. Он рассматривал здоровье не 

как нечто статичное, а как динамический процесс, тесно связанный с общим 

развитием личности и её социальной адаптацией. Макаренко понимал, что 

физическое состояние ребёнка напрямую влияет на его способность к обучению, 

труду и полноценной жизни. 

Важнейшим принципом его концепции было формирование здорового 

образа жизни как неотъемлемой части воспитательного процесса, и включало не 

только физическую активность, но и правильное питание, режим дня, 

закаливающие процедуры и, что особенно важно, приучение к труду. Макаренко 

считал, что именно коллективный труд, связанный с физической активностью 

человека, является мощным средством укрепления как физического, так и 

нравственного здоровья. 

В последнее время студенты жалуются на так называемые «скачки» 

давления, низкий уровень гемоглобина, головную боль, особенно в период сессии. 

Известно, что насыщение кислородом крови определяется эффективностью 

работы сердца, состоянием микроциркуляторного русла, поэтому есть основания 

полагать, что стресс и низкая двигательная активность влияют на сатурацию 

человека. 
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Выделение психологических (стресса) и физиологических (физической 

нагрузки) факторов актуально, так как они являются ведущими условиями 

функционального состояния студентов педагогического колледжа в интенсивном 

обучении. Изучение их влияния на сатурацию позволяет комплексно оценить 

возможности организма и выявить, как психоэмоциональное напряжение и 

двигательная активность корректирует процесс насыщения крови кислородом у 

будущих педагогов.  

Цель: выявить и обосновать влияние различных факторов на сатурацию 

студентов разных специальностей. 

Задачи: проанализировать литературу по теме исследования; выявить 

различные факторы, по которым будет проводиться исследование; изучить 

принцип работы пульсоксиметра; провести анализ влияния различных факторов 

на сатурацию студентов специальности 49.02.01 «Физическая культура и спорт» 

и студентов сатурации 44.02.02 «Преподавание в начальных классах»; выявить 

закономерности изменения сатурации 

Объект: учебно-воспитательный процесс, направленный на активизацию 

физической и познавательной активности студентов педагогического колледжа. 

Предмет: изменение сатурации у студентов разных специальностей, под 

действием различных факторов. 

Методы исследования: наблюдение; сравнение; анализ полученных 

результатов. 

Термин "сатурация" (от лат. saturatio — насыщение) начал активно 

использоваться в валеологии, науке о здоровье, как показатель достижения 

определенного уровня развития здоровья, физиологических функций и 

психоэмоционального состояния. Хотя четкая дата возникновения термина в 

валеологическом контексте теряется в научных дискуссиях, его популярность 

возросла в последние десятилетия, отражая смещение фокуса с лечения болезней 

на профилактику и формирование здоровья. 

Проблема сатурации среди учащихся приобретает особую остроту в 

условиях современного образовательного процесса. Высокие академические 
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требования, интенсивный учебный процесс, а также стрессы, связанные с 

поступлением, сдачей экзаменов и будущим трудоустройством, могут приводить 

к состоянию "недосатурации" – когда организм и психика студента не успевают 

восстанавливаться и адаптироваться. Это проявляется в хронической усталости, 

снижении иммунитета, нарушениях сна, а также в повышенной тревожности и 

депрессивных состояниях. 

Актуальность понятия сатурации обусловлена необходимостью создания 

условий для гармоничного развития личности. Понимание уровня сатурации 

позволяет педагогу своевременно выявлять риски для здоровья и применять 

соответствующие валеологические программы. Это может включать в себя 

рекомендации по режиму дня, питанию, физической активности, управлению 

стрессом, а также психологическую помощь. Поддержание адекватного уровня 

сатурации способствует не только повышению академической успеваемости, но и 

формированию устойчивой, здоровой личности, готовой к вызовам взрослой 

жизни. 

Как определяется норма сатурации кислорода в крови? Чаще всего 

принимают за норму значение 95% и выше. У пациентов пожилого возраста 

(особенно после 70-75 лет) сатурация может быть несколько ниже и находиться 

на уровне 93-94%. Однако интерпретация результата зависит не только от 

возраста пациента, но и от сопутствующих заболеваний. Так, например, у 

пациентов, страдающих тяжелыми респираторными заболеваниями, например, 

хронической болезнью легких, в зависимости от тяжести заболевания сатурация 

может быть еще ниже.  

Пульсоксиметр – это портативное медицинское устройство, измеряющее 

насыщение крови кислородом (сатурацию) и частоту сердечных сокращений 

неинвазивно. Он используется в клиниках и для домашнего мониторинга. 

Принцип работы основан на различной абсорбции света гемоглобином. 

Устройство использует два светодиода: красный (660 нм) и инфракрасный (940 

нм), которые проходят через палец или мочку уха. Детектор улавливает 

прошедший свет. 
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Оксигемоглобин (связанный с кислородом) поглощает больше 

инфракрасного света, а дезоксигемоглобин (не связанный с кислородом) – больше 

красного. Пульсоксиметр анализирует разницу в поглощении этих длин волн, 

используя пульсацию артериальной крови для отделения сигнала от артериальной 

крови. 

К исследованию, которое было проведено в ГАПОУ «Карасукский 

педагогический колледж», были привлечены студенты специальностей 49.02.01 

«Физическая культура» и 44.02.02 «Преподавание в начальных классах», давшие 

информированное согласие на участие в исследовании.  

В ходе исследования были изучены основные показатели гемодинамики и 

газообмена у студентов-спортсменов. Данная группа характеризуется адаптацией 

организма к регулярным физическим нагрузкам, однако динамика показателей 

после разового интенсивного упражнения наглядно демонстрирует 

физиологический отклик сердечно-сосудистой и дыхательной систем. 

Сравнительный анализ таблицы показывает адекватную физиологическую 

реакцию организма студентов второго курса на физическую нагрузку.  

Сердечно-сосудистая система переходит в режим интенсивной работы для 

компенсации энергетических затрат.  

Дыхательная система и кровь (снижение сатурации) демонстрируют предел 

текущих возможностей по доставке кислорода, что является естественным для 

фазы активного выполнения упражнений.  

Данные результаты подтверждают высокую реактивность организма 

будущих специалистов в области физической культуры и могут быть 

использованы для оценки их тренированности и функционального состояния. 

Исследование ставило целью сравнить адаптивные реакции сердечно-

сосудистой и дыхательной систем у студентов, обучающихся по специальностям, 

требующим разной степени физической и умственной активности. Были 

проанализированы показатели систолического и диастолического артериального 

давления, частоты сердечных сокращений и сатурации кислорода у студентов 3-

го курса специальности «Физическая культура» до и после сдачи курсовой работы 
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(период интенсивной умственной нагрузки), а также у студентов специальности 

«Преподавание в начальных классах» до и после выполнения физической 

нагрузки. 

Полученные данные наглядно демонстрируют различия в адаптивных 

возможностях студентов разных специальностей. Студенты, регулярно 

занимающиеся физической культурой, обладают более тренированной сердечно-

сосудистой системой, способной более эффективно справляться со стрессовыми 

нагрузками (как умственными, так и физическими) без резких отклонений в 

показателях. Студенты, чья основная деятельность не связана с регулярными 

физическими нагрузками, показывают более выраженную реакцию на 

физическую активность, что является естественным, но требует внимания к 

контролю за состоянием здоровья. 

Анализ данных показал, что в среднем уровень насыщения гемоглобина 

крови кислородом снижен у студентов. Это может быть связано с тем, что во 

время даже минимальной нагрузки организму требуется больше кислорода, 

легкие не в силах 100% выполнить свою функцию, из-за этого падает сатурация, 

появляется дыхательная недостаточность. При психоэмоциональной нагрузке 

организм тоже нуждается в большем количестве кислорода, поэтому уровень 

насыщения гемоглобина крови кислородом падает.  

Практическая значимость исследования заключается в следующем: 

• Оптимизация учебного процесса: понимание того, как сон, питание, 

физическая активность, стресс и социально-экономические условия влияют на 

сатурацию, позволит выявлять группы студентов с повышенным риском 

гипоксии. Это, в свою очередь, даст возможность разрабатывать и внедрять 

целенаправленные программы поддержки, направленные на улучшение их 

самочувствия и, как следствие, успеваемости. 

• Профилактика заболеваний: хронически низкая сатурация может быть 

предвестником или следствием различных заболеваний. Изучение специфики 

этих факторов для студентов разных специальностей позволит проводить более 

точную профилактику и раннюю диагностику. 
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• Разработка персонализированных рекомендаций: учитывая 

особенности учебных программ, режим дня и образ жизни студентов разных 

специальностей, можно разработать индивидуальные рекомендации по питанию, 

физическим нагрузкам, организации сна и управлению стрессом. 

• Создание благоприятной образовательной среды: результаты 

исследования могут послужить основой для внесения изменений в организацию 

учебного процесса и внеучебной деятельности. Это включает в себя создание зон 

отдыха, обеспечение доступности здорового питания, организацию спортивных 

мероприятий и психологической поддержки, что в совокупности создаст более 

комфортные и продуктивные условия для обучения. 

• Научный вклад: исследование вносит вклад в понимание взаимосвязи 

между образом жизни, условиями обучения и физиологическими показателями 

здоровья, актуальными для молодежи, что может стать основой для дальнейших 

научных изысканий в области студенческого здоровья и адаптации.

Фактор Состояние покоя 

2 курс 

Специальность  

49.02.01«Физическая 

культура и спорт» 

Физическая 

нагрузка 

2 курс 

Специальность  

49.02.01«Физическая 

культура и спорт» 

Состояние покоя 

4 курс 

Специальность  

49.02.01«Физическая 

культура и спорт» 

Физическая 

нагрузка  

4 курс 

Специальность  

49.02.01«Физическая 

культура и спорт» 

Исп. 

№1 

Исп. 

№2 

Исп. 

№3 

Исп. 

№1 

Исп. 

№2 

Исп. 

№3 

Исп. 

№4 

Исп. 

№5 

Исп. 

№6 

Исп. 

№4 

Исп. 

№5 

Исп.

№6 

Сист. 

давление 

110 105 120 120 122 134 107 106 123 124 120 137 

Диаст. 

давление  

75 65 80 82 84 92 69 62 72 80 94 92 

Пульс  70 83 70 92 102 96 72 81 75 97 102 105 

% сатур. 98 99 98 95 97 96 98 98 99 96 96 95 
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Таблица 1. Физическая культура и спорт. 

Фактор Состояние покоя 

3 курс (до сдачи 

курсовой работы) 

Специальность  

9.02.01«Физическа

я культура и 

спорт» 

Стресс 3 курс 

(после сдачи 

курсовой работы) 

Специальность  

49.02.01 

«Физическая 

культура и спорт» 

Состояние покоя 

2 курс 

Специальность 

44.02.02 

«Преподавание в 

начальных 

классах» 

Физическая 

нагрузка  

2 курс 

Специальность 

44.02.02 

«Преподавание в 

начальных классах» 

Исп.

№7 

Исп. 

№8 

Исп.  

№9 

Исп. 

№7 

Исп. 

№8 

Исп.  

№9 

Исп. 

№10 

Исп.  

№11 

Исп. 

№12 

Исп. 

№10 

Исп. 

№11 

Исп. 

№12 

Сист. 

давление 

99 109 115 114 122 125 106 96 114 115 110 125 

Диаст. 

давление  

49 67 75 64 78 90 75 60 72 82 84 91 

Пульс  55 66 72 58 74 81 84 58 76 93 95 103 

% сатурации 98 98 99 96 97 97 94 96 95 95 93 92 

Таблица 2. Сравнение показателей. 
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Исследование причин непослушания детей на уроках 

 

Еременко С.А., учащаяся 11 педкласса, 

Гутова И.К., учитель 

 

Непослушание детей на уроках является одной из наиболее 

распространенных проблем, с которыми сталкиваются учителя и 

образовательные учреждения. Эта проблема может оказывать негативное 

влияние на учебный процесс, умение детей усваивать материал и общую 

атмосферу в классе. В данной статье рассмотрим основные причины 

непослушания детей на уроках и возможные способы их решения. 

Психологические причины. 

Невнимательность и скука: уроки могут быть недостаточно 

интересными для учеников, что приводит к снижению их мотивации. Если 

материал не вызывает интереса, дети начинают отвлекаться и проявлять 

непослушание. 

Эмоциональные проблемы: стресс, конфликты в семье или другие 

личные проблемы могут влиять на поведение ребенка в школе. 

Эмоциональное состояние учащегося зачастую выражается в непослушании и 

трудностях сосредоточения. 

Поиск внимания: некоторые дети могут вести себя непослушно, чтобы 

привлечь внимание как учителя, так и своих одноклассников. Непослушное 

поведение становится способом самовыражения и получения одобрения 

сверстников. 

Социальные факторы. 

Влияние окружающих: друзья и одноклассники могут оказывать 

значительное влияние на поведение ребенка. Если в классе существует группа 

детей, которые не проявляют уважения к учителю, остальные учащиеся могут 

начать копировать это поведение. 



 

234 

Семейное воспитание: стиль воспитания родителей играет ключевую 

роль в формировании поведения ребенка. Дети, которым не прививают 

дисциплину и ответственность, могут испытывать трудности с подчинением 

правилам школы. 

Методические проблемы. 

Нехватка интерактивности: традиционные методы обучения, 

основанные на лекциях и запоминании, могут вызывать у детей скуку. 

Использование интерактивных методов, таких как групповые задания и 

проекты, может помочь улучшить вовлеченность учащихся. 

Неправильная организация учебного процесса: если учитель не умеет 

правильно организовать урок, это может привести к хаосу в классе. Четкая 

структура урока и соблюдение временных рамок помогают удерживать 

внимание и дисциплину. 

Способы решения проблемы. 

Разнообразие методов обучения: внедрение новых технологий и 

интерактивных подходов к обучению может повысить интерес учеников к 

урокам. Использование визуальных материалов, групповых проектов и игр 

может значительно увеличить вовлеченность. 

Работа с родителями: установление партнерских отношений с 

родителями поможет лучше понять проблему и выработать совместные 

стратегии по воспитанию и образованию детей. 

Психологическая поддержка: важно предоставлять детям возможность 

обсудить свои проблемы и эмоции. Наличие школьного психолога или 

социального работника может помочь решить внутренние конфликты и 

улучшить поведение учащихся. 

Формирование положительной атмосферы в классе: создание 

дружелюбной и поддерживающей среды способствует улучшению 

дисциплины. Учителя должны меняться местами с учениками в вопросах 

принятия решений, обеспечивая детям большее участие в учебном процессе. 
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Непослушание детей на уроках — это сложная проблема, состоящая из 

множества факторов. Понимание причин такого поведения играет ключевую 

роль в его преодолении. Путем внедрения новых методов обучения, работы с 

родителями и создания поддерживающей среды учителя могут значительно 

улучшить поведение учеников и качество учебного процесса в целом. 
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Формирование психологической устойчивости у студентов СПО в период 

экзаменационной сессии: интеграция цифровых инструментов и арт-

терапевтических техник 

 

Иванова А. В., преподаватель ГАПОУ НСО «НПК №1 им. А.С. 

Макаренко» 

 

Система среднего профессионального образования (СПО) 

ориентирована на подготовку квалифицированных кадров, что предполагает 

не только трансляцию профессиональных знаний и компетенций, но и 

формирование личностных качеств, необходимых для успешной 

самореализации в современных социально-экономических условиях. Одним 

из таких ключевых качеств выступает жизнестойкость – способность личности 

сохранять устойчивость и эффективно функционировать в ситуациях 

повышенного стресса, адаптироваться к изменяющимся условиям и 

преодолевать трудности без потери психологического равновесия. 

Наиболее острым и регулярно повторяющимся стрессогенным фактором 

в жизни каждого студента является экзаменационная сессия. Период 

промежуточной аттестации характеризуется комплексом негативных 

воздействий: интенсивная интеллектуальная нагрузка, дефицит времени, 

нарушение режима сна и отдыха, высокая степень неопределенности и страх 

неуспешности. Согласно исследованиям в области педагогической 

психологии, у значительной части обучающихся в этот период наблюдаются 

симптомы экзаменационного стресса, которые могут проявляться на 

физиологическом (нарушение сна, снижение аппетита, головные боли), 

эмоциональном (повышенная тревожность, раздражительность, апатия) и 

поведенческом (прокрастинация, снижение концентрации внимания, 

избегающее поведение) уровнях. 

Традиционные формы педагогической поддержки в этот период, как 

правило, сводятся к организационным консультациям и призывам к 
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ответственному отношению к учебе. Однако, как показывает практика, такой 

подход оказывается недостаточно эффективным, поскольку игнорирует 

глубинные психологические механизмы возникновения тревоги и не 

предоставляет студентам конкретных, доступных инструментов 

саморегуляции и совладания со стрессом (coping strategies). 

Представленная в статье методическая разработка представляет собой 

попытку создать целостное воспитательное событие, которое позволяет 

студентам не просто получить информацию о позитивном мышлении, но и 

прожить новый эмоциональный опыт, осознать свои деструктивные установки 

и трансформировать их в конструктивные модели поведения. Новизна 

подхода заключается в органичном сочетании актуальных для молодежной 

аудитории цифровых инструментов (включая генеративные нейросети) и 

классических психотерапевтических техник (арт-терапия, визуализация, 

телесно-ориентированные практики в адаптированном формате). 

1. Теоретические предпосылки разработки занятия. 

Прежде чем перейти к подробному описанию хода занятия и 

методических приемов, необходимо обозначить теоретическую базу, на 

которой основывается данная разработка. 

1.1. Понятие экзаменационного стресса и его специфика у студентов 

СПО. 

Экзаменационный стресс рассматривается как частная форма 

психологического стресса, которая возникает у человека в процессе 

подготовки и сдачи экзаменов. Для студентов СПО, находящихся в возрастной 

группе позднего подросткового возраста (15-18 лет) и ранней юности (18-20 

лет), этот стресс имеет ряд специфических черт. Во-первых, он накладывается 

на возрастные кризисы идентичности и сепарации от родительской семьи. Во-

вторых, сама система СПО ориентирована на максимальное приближение к 

условиям реальной профессиональной деятельности, что предъявляет 

повышенные требования к ответственности и самостоятельности 

обучающихся. 
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К основным факторам, усугубляющим экзаменационный стресс у 

данной категории, можно отнести: 

 высокую субъективную значимость результата (стипендия, 

репутация, возможность перевода на бюджет, отсрочка от армии); 

 интеллектуальные и физические перегрузки в сжатые сроки; 

 неопределенность процедуры экзамена и критериев оценки; 

 негативный прошлый опыт (ситуации неуспеха на предыдущих 

экзаменах); 

 несформированность навыков самоорганизации и тайм-

менеджмента. 

Длительное пребывание в состоянии экзаменационного стресса без 

должной психологической поддержки может привести к дистрессу – 

разрушительному стрессу, снижающему эффективность деятельности и 

подрывающему психическое и физическое здоровье. 

1.2. Роль позитивного мышления в формировании жизнестойкости. 

Понятие «позитивное мышление» в научной психологии часто 

критикуется за упрощение и сведение к «самоуговариванию». Однако в 

контексте когнитивно-поведенческого подхода (КПТ) оно приобретает 

конкретное содержание. Основоположник рационально-эмотивной 

поведенческой терапии А. Эллис и создатель когнитивной психотерапии А. 

Бек доказали, что не сами по себе события вызывают у нас негативные эмоции 

(тревогу, страх, отчаяние), а то, как мы эти события интерпретируем – наши 

мысли, или «когниции». 

Негативные автоматические мысли (например: «Я все равно провалю 

этот экзамен», «Я никогда не смогу это выучить», «Если я не сдам, я 

ничтожество») являются когнитивными искажениями. Они запускают 

порочный круг: тревога парализует волю, снижает способность к 

концентрации, что приводит к неэффективной подготовке, что, в свою 

очередь, «подтверждает» изначальную негативную мысль. 
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Формирование позитивного мышления в рамках данного занятия 

понимается не как создание нереалистично радужной картины мира, а как 

процесс выявления, оспаривания и замены деструктивных, иррациональных 

установок на более адаптивные, реалистичные и поддерживающие. Это 

является ключевым компонентом жизнестойкости – способности встречать 

трудности как вызов, а не как угрозу, и верить в свою способность влиять на 

события. 

2. Методическая разработка занятия «позитивные мысли 

Занятие разработано для студентов 1-4 курсов СПО и может быть 

проведено в рамках классного часа, дисциплины «Психология общения» или 

как часть программы тренинговых занятий по адаптации и 

стрессоустойчивости. 

2.1. Целевая аудитория, цель и задачи. 

Целевая аудитория: студенты среднего профессионального образования 

(возраст 15-20 лет). 

 Форма проведения: занятие с элементами тренинга и практикума. 

Время проведения: 1 час 30 минут (одна пара). 

Цель: Создание позитивного эмоционального настроя у студентов в 

период экзаменационной сессии, формирование навыков жизнестойкости и 

саморегуляции через осознание роли мышления в стрессовой ситуации. 

Задачи: 

1. Обучающие: актуализировать знания студентов о природе стресса 

и механизмах его возникновения. Познакомить с понятием «позитивное 

мышление» как инструментом когнитивной регуляции эмоциональных 

состояний. 

2. Развивающие: развить навыки рефлексии, самоанализа и 

командного взаимодействия. Стимулировать интерес к использованию 

цифровых инструментов для саморазвития. 

3. Воспитательные: создать условия для снижения уровня 

тревожности перед экзаменами. Воспитать ответственное отношение к своему 
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психологическому состоянию. Сформировать установку на поиск внутренних 

ресурсов для преодоления трудностей. 

2.2. Необходимое оборудование и материалы. 

 Интерактивная доска (или проектор с экраном) и компьютер с 

доступом в интернет. 

 Смартфоны студентов с доступом в интернет. 

 Сервисы: https://wordscloud.pythonanywhere.com, 

https://wordscloud.pythonanywhere.com, доска Whiteboard на платформе 

интерактивной доски, Яндекс.Формы. 

 Гипсовые фигурки-заготовки (по количеству малых групп) или 

плотная бумага, ножницы, клей для создания бумажных трафаретов. 

 Наборы маркеров, красок, цветных карандашей. 

 Стикеры для записей (небольшого размера). 

 Раздаточный материал с краткой информацией о позитивном 

мышлении (опционально). 

3. Подробный конспект занятия и анализ методических приемов 

Занятие состоит из четырех взаимосвязанных этапов, каждый из 

которых решает конкретные педагогические задачи и использует уникальные 

методические инструменты. 

3.1. Этап 1: Актуализация темы и диагностика эмоционального 

состояния (20 минут). 

Деятельность преподавателя: 

Преподаватель приветствует студентов и задает, на первый взгляд, 

простой вопрос: «Какое сегодня число? Что оно для нас означает?». Этот 

вопрос является «якорем», отсылающим к актуальному контексту – началу 

или приближению экзаменационной сессии. 

После получения первых ответов педагог переходит к ключевому 

приему данного этапа: «А что означает для вас слово "сессия"? Давайте 

попробуем создать облако тегов. Для этого разделимся на команды. 

Командиры работают с сайтом на ноутбуке или планшете, а команда говорит 

https://wordscloud.pythonanywhere.com/
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командиру ассоциации. Важно говорить быстро и не стесняться, здесь нет 

правильных или неправильных ответов». 

Деятельность студентов: 

Студенты делятся на 3-4 малые группы (по 4-6 человек). В каждой 

группе выбирается «оператор». Оператор открывает сервис генерации облака 

слов. В течение 3-4 минут участники группы называют свои ассоциации со 

словом «сессия», а оператор вносит их. Сервис визуализирует частотность: 

чем чаще повторяется слово, тем крупнее оно отображается. 

Анализ методического приема «Облако слов»: 

Данный прием выполняет сразу несколько функций: 

1. Диагностическая: преподаватель за считанные минуты получает 

наглядный срез эмоционального состояния группы. Обычно доминируют 

слова: «стресс», «бессонница», «кофе», «зубрежка», «страх», «зачет», 

«нервы», «усталость». 

2. Терапевтическая: легализация негативных эмоций. Студенты 

видят, что их тревога не является чем-то постыдным или уникальным. Это 

снижает напряжение и создает атмосферу доверия. 

3. Мотивационная: яркая, цветная картинка, созданная 

собственными усилиями, привлекает внимание и служит отличным мостиком 

к следующему этапу. Преподаватель может резюмировать: «Посмотрите, 

какая "тяжелая" картинка у нас получилась. Много темных, тревожных слов. 

А хотите ли вы, чтобы сессия ассоциировалась у вас с чем-то другим?» 

3.2. Этап 2: Мотивационный – работа с ИИ и создание притчи (25 

минут). 

Деятельность преподавателя: 

Преподаватель обращается к студентам: «Мы увидели, что сессия часто 

связана с негативом. Почему так происходит? Почему она ассоциируется с 

депрессией?» Выслушав ответы (боязнь не сдать, ответственность, давление), 

педагог предлагает нестандартный ход: «А давайте попробуем посмотреть на 

себя со стороны и попросить помощи у искусственного интеллекта. 
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Попробуйте задать запрос в GigaChat так, чтобы он интересно рассказал о 

нашей теме, но в позитивном ключе». 

Студенты формулируют запросы. Важно, чтобы это не была просто 

команда «напиши притчу». Нужно мотивировать их добавлять детали: «для 

студентов», «про преодоление страха», «с вдохновляющим сюжетом». В 

результате нейросеть генерирует текст. 

Пример текста, сгенерированного ИИ на занятии. 

Жил-был студент по имени Иван. Он был умным и старательным, но 

часто терял уверенность перед экзаменами. Перед важным тестом он всегда 

думал: «Я не справлюсь», «Это слишком сложно для меня». И каждый раз, 

когда его мысли становились негативными, он действительно начинал 

допускать ошибки. 

Однажды к нему подошел мудрый профессор и сказал:  

— Иван, знаешь ли ты, что твои мысли влияют на то, как ты действуешь? 

Если ты веришь, что у тебя ничего не получится, то так оно и будет. Но если 

ты будешь думать, что все возможно, тогда успех придет сам собой. 

Иван задумался над словами профессора. В следующий раз, готовясь к 

экзамену, он решил изменить свой подход. Вместо того чтобы бояться, он 

начал говорить себе: «У меня есть знания, я смогу справиться с этим 

заданием». И удивительное дело произошло — он стал чувствовать себя 

увереннее, а ответы стали приходить легче. 

Когда настал день экзамена, Иван вошел в аудиторию с улыбкой. Он 

спокойно отвечал на вопросы, чувствуя, что каждая мысль помогает ему 

двигаться вперед. В итоге он получил отличную оценку. 

С тех пор Иван понял важность позитивного мышления. Каждый раз, 

сталкиваясь с трудностями, он напоминал себе, что вера в свои силы и 

положительные мысли могут творить чудеса. 

Анализ методического приема «ИИ как соавтор». 
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1. Повышение вовлеченности: работа с ИИ воспринимается 

студентами как современная, «нешкольная» активность. Это разрушает 

стереотип о том, что воспитательные мероприятия — это скучно. 

2. Развитие критического мышления: полученный текст не является 

истиной в последней инстанции. Преподаватель задает вопросы: «Как вам эта 

притча? Все ли в ней логично? Что можно добавить?» Так студенты переходят 

от пассивного потребления контента к его анализу. 

3. Создание поля для творчества: следующий шаг — придумать 

название притче. Преподаватель открывает на интерактивной доске 

приложение Whiteboard и записывает все версии, предлагаемые студентами: 

«Как Иван поверил в себя», «Притча о силе позитивного мышления», «Вера в 

успех», «Мудрость профессора», «Триумф уверенности», «Сила мысли», 

«Урок Ивана», «Путь к успеху», «Магия веры». 

Далее используется прием цифрового голосования. Преподаватель 

просит одного из студентов быстро создать опрос в общем чате мессенджера 

(например, в Telegram) с этими вариантами. Группа голосует. Победившее 

название (в нашем случае — «Триумф уверенности») становится 

официальным названием притчи. Преподаватель предлагает сохранить этот 

текст в «копилку группы» — например, оформить его как красивое сообщение 

или картинку и закрепить в чате. Это создает ощущение общности и ценности 

совместно созданного продукта. 

3.3. Этап 3: Основной – теоретический блок и арт-терапевтическая 

практика (35 минут). 

Теоретический блок: 

Преподаватель дает краткое, но структурированное объяснение того, что 

такое позитивное мышление с научной точки зрения. Для наглядности 

используется презентация, созданная на платформе Genially, которая 

позволяет сделать подачу материала яркой и интерактивной.  

Ключевые тезисы 

 Мысли влияют на чувства, а чувства — на поведение. 
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 Негативные мысли — это часто просто «привычка» мозга, от 

которой можно избавиться. 

 Позитивное мышление — это не игнорирование проблем, а поиск 

ресурсов для их решения. 

Практическая работа «Талисман мыслей». 

Преподаватель объявляет переход к практике: «Теперь, когда мы знаем 

теорию, давайте создадим для себя личный инструмент поддержки. Наша 

задача — наполнить позитивными мыслями талисман команды». 

Каждая команда получает гипсовую фигурку. Это может быть любое 

животное (сова — символ мудрости, слон — символ устойчивости), 

абстрактная фигурка (сердце, куб, солнце) или человечек. Важно, чтобы у 

фигурки была голова (как вместилище мыслей). 

Подробное описание процесса: 

1. Подготовка «мыслей»: студенты получают небольшие стикеры. 

Им дается инструкция: «Напишите на каждом стикере по одной позитивной 

мысли, которая может поддержать вас на экзамене. Это должны быть не 

абстрактные лозунги, а конкретные, работающие лично для вас установки. 

Например: вместо "Я все сдам" — "Я буду вспоминать все, что учил". Вместо 

"Я не боюсь" — "Мое волнение — это энергия, которая помогает мне 

собраться". Вместо "Я умный" — "Я готовился, и я знаю достаточно, чтобы 

справиться". Можно написать 5, 7, 10 мыслей». 

2. Оформление талисмана: пока одни участники команды пишут, 

другие могут раскрашивать фигурку. Процесс раскрашивания сам по себе 

является медитативным и успокаивающим. Он задействует мелкую моторику, 

снижает уровень кортизола и переключает внимание с тревожных мыслей на 

творчество. 

3. Наполнение талисмана: готовые стикеры с «мыслями» 

сворачиваются и вкладываются в специальное отверстие в фигурке (можно 

сделать прорезь в голове или верхней части). Таким образом, талисман 

«наполняется» позитивными установками. 
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4. Презентация: в конце работы каждая команда представляет своего 

талисмана и зачитывает несколько наиболее важных, на их взгляд, мыслей, 

которые они в него вложили. 

Анализ методического приема «Талисман мыслей»: 

1. Когнитивный компонент: процесс формулирования мыслей 

заставляет студентов проанализировать свои реальные страхи и перевести их 

в конструктивную плоскость. Это упражнение на осознанность. 

2. Эмоциональный компонент: работа руками успокаивает нервную 

систему. 

3. Поведенческий компонент: создается материальный объект, 

который становится «якорем». Студент может поставить фигурку на свой 

рабочий стол во время подготовки к экзаменам или даже взять с собой (если 

позволяет формат). Взглянув на нее, он активирует те самые позитивные 

установки, которые сам же и заложил. 

4. Вариант замены: при отсутствии гипсовых фигурок можно 

использовать плотную бумагу. Студенты вырезают трафарет (например, по 

контуру своей ладони или фигурку животного) и склеивают два его 

экземпляра, оставляя небольшое отверстие. Получается плоская, но объемная 

фигурка, в которую также можно вложить стикеры. 

3.4. Этап 4. Заключительный – рефлексия и подведение итогов (10 

минут) 

Деятельность преподавателя. 

Преподаватель инициирует итоговую рефлексию. Важно задать 

вопросы, которые позволяют студентам осознать произошедшие изменения: 

 «Изменилось ли у вас видение будущей сессии после 

сегодняшнего занятия?» 

 «Готовы ли вы к будущей сессии психологически? Что изменилось 

в вашем настрое?» 

 «Какие мысли будут теперь сопутствовать вам на сессии?» 
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 «Что для вас теперь будет самым важным при подготовке? 

(например, не только объем знаний, но и мой настрой, мой талисман, 

поддержка группы)?» 

Для фиксации обратной связи и проведения диагностики эффективности 

занятия используется цифровой инструмент. Преподаватель выводит на экран 

или отправляет в чат ссылку на Яндекс.Форму, содержащую несколько 

вопросов, позволяющих оценить изменение эмоционального состояния и 

удовлетворенность занятием. 

Деятельность студентов. 

Студенты участвуют в обсуждении, делятся впечатлениями. Чаще всего 

звучат ответы о том, что стало легче, что они поняли, что не одиноки в своих 

переживаниях, что появился конкретный инструмент (талисман) для 

поддержки. Затем они проходят онлайн-опрос, результаты которого могут 

быть использованы преподавателем для самоанализа и совершенствования 

методики. 

4. Анализ результатов и педагогическая эффективность. 

Апробация данного занятия на группах студентов первого и третьего 

курсов показала его высокую эффективность. Наблюдение за студентами в 

процессе работы, анализ продуктов их деятельности (облака слов, тексты 

названий, наполнение талисманов) и данные рефлексивных анкет позволяют 

сделать следующие выводы. 

1. Снижение уровня ситуативной тревожности: Большинство 

студентов отметили, что после занятия почувствовали себя спокойнее. 

Осознание того, что их страхи типичны, а также перевод тревоги в конкретные 

формулировки на стикерах, снизил уровень неопределенности — главного 

источника стресса. 

2. Повышение учебной мотивации: Мотивация сместилась с 

внешней (избегание наказания/двойки) на внутреннюю (поиск ресурсов, вера 

в себя, поддержка). Фраза «Я должен сдать, потому что надо» 

трансформировалась в «У меня есть знания, я могу это сделать». 
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3. Развитие групповой сплоченности: Работа в командах над 

созданием облака слов и особенно над талисманом способствовала 

укреплению внутригрупповых связей. Студенты обсуждали, советовались, 

помогали друг другу, что создало благоприятный психологический климат. 

4. Формирование практического навыка: Студенты получили не 

абстрактный совет, а реальный, осязаемый инструмент психологической 

самопомощи — талисман с набором персонализированных позитивных 

утверждений, к которому можно обратиться в любой момент. 

Представленная методическая разработка занятия «Позитивные мысли» 

демонстрирует эффективный подход к решению актуальной проблемы 

профилактики экзаменационного стресса у студентов СПО. Ключевым 

фактором успеха является интеграция современных цифровых технологий 

(облачные сервисы, нейросети, онлайн-опросы), которые являются 

естественной средой для поколения Z, и классических психологических 

техник, направленных на глубокую личностную проработку темы. 

Создание на занятии ситуаций, в которых студент выступает не 

объектом педагогического воздействия, а активным субъектом собственной 

деятельности (генератор идей, художник, аналитик), позволяет добиться 

устойчивых позитивных изменений в его эмоциональном состоянии и 

отношении к предстоящим испытаниям. Методика является гибкой и может 

быть легко адаптирована для работы с разными возрастными группами и на 

любом материале, требующем эмоционального настроя и формирования 

установки на успех. Использование данной разработки рекомендуется 

педагогам-психологам, классным руководителям и кураторам групп в системе 

СПО. 
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Формирование представлений о цели у детей 6-7 лет посредством 

портфолио 

 

Жуланова А.А., студентка, 

Селина Т. М., преподаватель;   

ГАПОУ НСО «Новосибирский педагогический  

колледж 1 им. А.С. Макаренко» 

 

Федеральная образовательная программа дошкольного образования 

(ФОП ДО) акцентирует внимание на поддержке детской инициативы и 

самостоятельности детей. В этой связи формирование у детей способности 

ставить перед собой цели и добиваться их достижения становится одной из 

ключевых задач подготовительного к школе этапа. Дети 6-7 лет стоят на пороге 

систематического обучения, где умение понять учебную задачу, спланировать 

свои действия и удержать цель до получения результата является фундаментом 

успешной адаптации. 

Цель данной работы: теоретическое обоснование и практическая 

апробация возможностей портфолио как средства формирования 

представлений о цели у детей 6-7 лет. 
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Анализ психолого-педагогической литературы показывает, что 

представление о цели в старшем дошкольном возрасте носит конкретный, 

предметный характер и тесно связано с игровой и продуктивной видами 

деятельности. В.И. Даль определяет цель как «конечный результат, на который 

преднамеренно направлен процесс». Для ребенка 6-7 лет это не абстрактное 

понятие, а желаемый результат конкретного действия: нарисовать рисунок, 

построить модель, выиграть в соревновании. Ключевыми компонентами 

целеполагания в этом возрасте выступают: осознание мотива, планирование 

последовательности шагов, удержание цели в процессе деятельности, волевое 

усилие при преодолении трудностей и оценка результата. 

Портфолио дошкольника является эффективной педагогической 

технологией, позволяющей сделать процесс целеполагания наглядным и 

осмысленным для ребенка. Оно выполняет функции документирования 

успехов, стимулирования рефлексии и индивидуализации образовательного 

процесса. В отличие от формальной оценки взрослого, портфолио позволяет 

самому ребенку увидеть динамику собственного роста, вернуться к ранее 

поставленным задачам и проанализировать свой путь. 

Исследование проводилось на базе МБДОУ «Детский сад № 414» в 

подготовительной группе. Для оценки актуального уровня сформированности 

представлений о цели была использована методика наблюдения Н.А. 

Коротковой и П.Г. Нежнова, ориентированная на выявление инициативы как 

целеполагания и волевого усилия в продуктивной деятельности. Наблюдение 

за свободной самостоятельной деятельностью трех детей (Леон, Рома, Гордей) 

показало следующее. 

Двое детей (Леон и Рома) продемонстрировали устойчивый 3-й уровень 

развития. Так, Леон при рисовании осеннего пейзажа четко обозначил цель («Я 

буду рисовать осенний пейзаж»), осознанно выбрал фломастеры для яркости 

красок, удерживал замысел на протяжении всей работы, не отвлекался и довел 

рисунок до конца. Рома в ходе создания макета книги («Энциклопедия по 

древним организмам») также проявлял способность удерживать сложную 
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цель, систематизировать информацию и возвращаться к работе после 

отвлечений. 

Третий ребенок (Гордей) находится на переходном этапе от 2-го к 3-му 

уровню. Самостоятельная постановка цели вызывает у него затруднение, 

требуется помощь взрослого. В процессе деятельности наблюдаются частые 

отвлечения, снижение концентрации. Ребенок нуждается в педагогическом 

сопровождении и визуальных опорах для удержания цели и завершения 

работы. 

Полученные результаты подтвердили  необходимость 

дифференцированной работы по развитию целеполагания с использованием 

потенциала портфолио. Для решения выявленных проблем был разработан 

цикл занятий, интегрированных в индивидуальную работу с детьми. 

Структура портфолио была дополнена разделами, стимулирующими 

целеполагание: «Мои цели и планы», «Я довел до конца!», «Мой план работы», 

«Что получилось?». 

Для детей с 3-м уровнем развития (Леон, Рома) были разработаны 

долгосрочные планы. Леону было предложено создать авторский альбом 

рисунков природы в разных техниках, что требовало последовательной работы 

над серией задач. Рома включился в создание подробной энциклопедии 

древних существ, где каждая страница становилась шагом к большой цели. 

Для Гордея, находящегося на переходном уровне, был разработан 

индивидуальный план по созданию персонализированной книги-

автобиографии на тему футбола. Выбор темы был обусловлен высокой личной 

мотивацией ребенка. Использование портфолио в данном случае решало 

задачи развития последовательности изложения, обогащения словаря для 

описания эмоций, анализа собственных действий («разбор полетов») и 

фиксации даже малых побед («Кубок героя»). Визуализация этапов работы с 

помощью чек-листов и схем помогала Гордею удерживать цель и 

структурировать деятельность. 
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Таким образом, применение технологии портфолио в формировании 

представлений о цели у детей 6-7 лет позволяет создать условия для 

осознанного целеполагания. Портфолио выполняет роль не просто копилки 

достижений, а инструмента рефлексии, планирования и самооценки. Оно 

помогает ребенку увидеть связь между поставленной целью, приложенными 

усилиями и полученным результатом, что способствует развитию 

произвольности, инициативности и ответственности — качеств, необходимых 

для успешного обучения в школе и дальнейшей социализации. 
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Формирование представлений о себе у детей 6-7 лет посредством 

портфолио 

 

Довгальская Е. В., студентка, 

Селина Т. М., преподаватель;   

ГАПОУ НСО «Новосибирский педагогический  

колледж 1 им. А.С. Макаренко» 

 

В современном образовании особое значение приобретает 

индивидуализация развития ребёнка, учёт его личностных особенностей и 

темпа созревания. Эффективным инструментом решения данной задачи 

выступает технология портфолио. Портфолио, понимаемое как «досье 

успеха», позволяет фиксировать творческие достижения как отдельного 

субъекта (ребёнка, педагога, семьи), так и коллектива в целом, смещая акцент 

с недостатков на позитивную динамику развития. 

Особую значимость данная технология приобретает в старшем 

дошкольном возрасте. К семи годам самооценка ребёнка претерпевает 

качественные изменения: из общей она становится дифференцированной. 

Ребёнок начинает осознавать свои успехи и неудачи в различных видах 

деятельности. В связи с этим портфолио дошкольника рассматривается нами 

как действенное средство формирования адекватных представлений ребёнка о 

самом себе и своих способностях. 

Цель исследования связана с выявлением роли и применением 

портфолио в формировании представлений о себе у детей 6-7 лет. Задачи 

изучения проблемы заключается в выявлении особенностей формирования 

представлений о себе у детей 6-7 лет, в определении содержания технологии 

портфолио и ее применении в формировании представлений о себе у детей 6-

7 лет.  

П. П. Логинова указывает, что развитие представлений о себе является 

сложным психическим процессом, сущность которого заключается в 
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восприятии личностью многочисленных «образов» самого себя в различных 

ситуациях деятельности и поведения, во всех формах взаимодействия с 

другими людьми и в соединении этих образов в единое целостное образование 

— в представление, а затем в понятие своего собственного «Я» как субъекта, 

отличного от других субъектов. 

Портфолио дошкольника — это так называемое «досье успеха», в    

котором отражается всё интересное и достойное из того, что происходит в 

жизни человека, это способ фиксации, накопления индивидуальных 

достижений за какой-то определённый период. Основной смысл портфолио – 

показать всё, на что способен ребёнок (Новикова Т.Г.). 

Мишняева Е.Ю.  предлагает структуру портфолио, которая включает как 

обязательные, так и творческие блоки:  

- Базовые разделы:  

 1. «Обо мне». 

 2. «Я в детском саду». 

 3. «Мои достижения». 

 4. «Над чем я сейчас работаю». 

- Дополнительный блок: «Страницы для тебя»: они отражают мнение 

взрослых – педагогов, родителей – о портфолио, о том, что произвело на них 

большое впечатление. 

Для удобства в пособии автора приведены шаблоны страниц и примеры 

оформления, которые можно копировать. 

Для выявления уровня сформированности представлений о себе 

применялась диагностика автора Басиной Е.З. Диагностика проводилась в 

виде беседы с детьми в свободное от образовательной деятельности время на 

добровольной основе, где ребенок должен был ответить на 5 вопросов. 

Каждый показатель оценивался в баллах. Если ответ раскрыт полно – 3 балла, 

наполовину – 2 балла, раскрыт не в полной мере – 1 балл.  

В диагностике по методике Е.З. Басиной приняли участие трое детей: 

Ангелина К., Настя Г., Мирослав С. Диагностика проводилась в первой 
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половине дня, в форме индивидуальной беседы, в свободное от 

образовательной   деятельности время. 

Вопросы для диагностической беседы:  

 Что ты больше всего на свете любишь? Что вообще ты любишь, 

что тебе нравится? 

 Что ты больше всего на свете не любишь? Чего ты вообще не лю-

бишь, что тебе не нравится? 

 Представь себе человека, который бы тебе так понравился, что ты 

хотел бы быть таким, как он... Каким бы ты хотел быть? 

 Представь себе человека, который бы тебе так понравился, что ты 

хотел бы быть таким, как он... Каким бы ты хотел быть? 

 Что ты можешь рассказать о себе? Какой ты сам? 

Диагностика выявила яркую индивидуальность в развитии образа «Я» у 

детей 6-7 лет. Наиболее сложным для испытуемых оказался вопрос №4, 

требующий осознания и вербализации отрицательного эталона, что указывает 

на недостаточное развитие рефлексивно-оценочного компонента 

самосознания. На основе полученных данных были разработаны план 

индивидуального развития детей по формированию представлений о себе с 

применением технологии портфолио дошкольника. 

Работа была предназначена для реализации на учебный год. Основной 

формой являлось индивидуальное взаимодействие с ребенком во время 

специально    выделенного «Часа портфолио» 1-2 раза в неделю. Каждая 

встреча длилась 20-25 минут. Такой временной интервал был выбран как 

оптимальный для детей  6-7 лет, позволяющий: 

- сохранить высокую концентрацию внимания и интерес к задаче; 

- провести полноценную беседу, выполнить практическое задание 

(рисунок, заполнение страницы, игру) и зафиксировать результат; 

- избежать переутомления ребенка.  

Встречи проводились 1-2 раза в неделю с каждым ребенком, что 

обеспечивало систематичность и непрерывность работы. 
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Все материалы детей хранились в персональных папках (портфолио), 

которые находились в свободном доступе в специально отведенном месте 

группового пространства. Это позволяло: 

- ребенку в любой момент самостоятельно взять свою папку, полистать, 

показать друзьям или воспитателю, что укрепляло его чувство собственности 

и значимости проделанной работы; 

- педагогам и родителям оперативно знакомиться с новыми материалами; 

- поддерживать порядок и сохранность детских работ в течение всего 

года. 

На данный момент повторная диагностика ещё не проведена, но за 

пройденный промежуток времени уже видны результаты. В первую очередь, 

изменения коснулись мотивационно-эмоциональной сферы: дети с 

нетерпением ожидают «Час портфолио», самостоятельно напоминают 

педагогу о необходимости встречи и инициируют обсуждение новых страниц. 

Наблюдается устойчивый интерес к рефлексии собственной деятельности — 

дошкольники стали охотнее рассказывать о своих успехах и трудностях, 

используя портфолио как опору для высказывания. 

Заметна положительная динамика в развитии коммуникативных 

навыков: дети чаще обращаются к папкам сверстников, проявляют интерес к 

работам друг друга, задают вопросы, сравнивают свои достижения с чужими, 

при этом сохраняя доброжелательный настрой. Само портфолио стало для них 

не просто набором работ, а личным пространством, предметом гордости: 

ребята бережно относятся к своим папкам, аккуратно добавляют новые 

материалы и с удовольствием демонстрируют их родителям. Данные 

качественные изменения позволяют предполагать, что систематическая работа 

с портфолио способствует не только накоплению представлений о себе, но и 

формированию положительной самооценки, развитию самосознания и 

укреплению чувства личностной значимости каждого ребёнка. Окончательные 

выводы о динамике уровней сформированности представлений о себе можно 

будет сделать после проведения итоговой диагностики в конце учебного года. 
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Секция «Самоуправление, которое управляет на самом деле» 

 

Как превратить школьное самоуправление в драйвер перемен 

 

 Шель А. С., ученица педагогического класса,  

 Коноплянникова И. А., учитель 

Когда мы слышим словосочетание «школьное самоуправление», перед 

глазами чаще всего встает классическая картина: президент школы с 

галстуком, пара активистов, которые дежурят на линейках, и стенд с 

фотографиями «Совета старшеклассников», который пылится в коридоре уже 

третий год. Честно признаемся: часто это работает «для галочки». Но, обучаясь 

в педагогическом классе и наблюдая за жизнью школы изнутри, я поняла одну 

важную вещь: самоуправление может стать не просто клубом по интересам, а 

настоящим двигателем прогресса. Вопрос в том, как перезагрузить эту систему 

и сделать так, чтобы она работала на нас и для нас. 

Самоуправление потому и называется самоуправлением, что это про 

реальную возможность влиять на среду, в которой мы проводим большую 

часть своего времени. Это инструмент, с помощью которого школьники могут 

менять школу здесь и сейчас: от предложения установить в столовой кулеры с 

водой до инициативы изменить расписание звонков, чтобы успевать на секции. 

Чтобы самоуправление стало драйвером, нужно уйти от парадности к 

реальной повестке. Драйвер — это то, что разгоняет систему. Самоуправление 

должно давать школе скорость. 

Часто в актив входят одни и те же «звездочки» — отличники и призеры 

олимпиад. Но драйвер перемен рождается там, где слышно большинство. Как 

это изменить? Нужны низовые инициативы. В нашей школе мы начали 

эксперимент: вместо того чтобы спускать план мероприятий «сверху», мы 

запустили «Ящик идей» — сначала анонимный в телеграм-боте, потом и 

физический в холле. Результат? Мы узнали, что старшеклассникам не нужен 

очередной «Осенний бал», а нужен турнир по киберспорту и лекция про 
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финансовую грамотность перед выпуском. Услышав запрос, мы его 

реализовали. Это создало эффект «Нас слышат». И таких идей, которые 

способны изменить повседневность, на самом деле огромное множество. В 

разных школах ребята уже запускают проекты, которые делают жизнь 

интереснее: например, организуют «буккроссинг» в холлах, чтобы можно 

было обмениваться книгами прямо на переменах, или создают школьные 

огороды на подоконниках в рекреациях, за которыми ухаживают все 

желающие. Кто-то придумывает систему «тайных друзей» среди учеников и 

учителей, чтобы поднимать друг другу настроение анонимными записками с 

комплиментами. Другие команды разрабатывают дизайн-проекты рекреаций и 

добиваются выделения краски, чтобы самим покрасить стены и расставить 

пуфы, создавая пространство для общения. Бывают и более масштабные вещи: 

например, инициативные группы договариваются с администрацией о 

введении «единого сменного модуля» по физкультуре, когда можно выбрать не 

просто урок, а конкретное направление — йогу, кроссфит или танцы. Или 

запускают внутришкольные валюты и «ярмарки талантов», где можно 

обменять свои умения (научил друга решать задачи) на помощь другого (помог 

починить телефон). Чтобы стать драйвером, у самоуправления должны быть 

реальные рычаги влияния и зоны ответственности. В педагогическом классе 

мы учим проектному менеджменту. Почему бы не перенести это в масштаб 

школы? Представьте: внутри самоуправления создаются мини-проектные 

офисы. Креативный отдел отвечает за визуал и соцсети школы. Отдел событий 

занимается организацией досуга, но не по сценарию учителя, а по-своему. 

Медиацентр освещает жизнь школы — и да, имеет право на критику, если 

буфет закрывается на перемене. Когда у детей появляется бюджет, пусть даже 

символический, и право подписи некоторых документов, например, 

благодарственных писем волонтерам, отношение к делу меняется 

кардинально. 

Часто самоуправление воспринимается как «оппозиция» 

администрации. Это тупиковый путь. Настоящие перемены случаются в связке 



 

259 

«ученик — учитель — родитель». Сейчас, оглядываясь на свой опыт, 

становится очевидно, что самая крутая трансформация происходит на стыке 

поколений. Например, когда мы, ученики педкласса, помогаем учителям 

осваивать новые цифровые сервисы, а они нам помогают выстраивать 

коммуникацию с младшими. Самоуправление должно стать мост ом, а не 

баррикадой. Страх совершить ошибку парализует любую инициативу. Нас с 

детства приучают: «двойка — это плохо». В самоуправлении должно 

действовать правило стартапа: «ошибайся быстро, учись быстрее». Провели 

скучный квиз? В следующий раз спросим, какие темы интересны. Пригласили 

спикера, на которого никто не пришел? Значит, нужна более качественная 

реклама и изучение аудитории. Самоуправление — это бесконечный процесс 

улучшения школьной среды. 

Делая вывод, школьное самоуправление — это не подготовка к взрослой 

жизни. Это и есть настоящая взрослая жизнь. Это возможность попробовать 

себя в роли лидера, организатора, наставника. Это шанс прямо сейчас сделать 

школу пространством, в котором комфортно, интересно и безопасно. Если мы 

хотим видеть школу современной, в которой хочется учиться, мы не должны 

ждать милостей от министерства образования. Мы должны брать инициативу 

в свои руки здесь и сейчас. И когда каждый ученик поймет, что от его голоса и 

его действий что-то зависит, тогда школьное самоуправление из скучной 

обязанности превратится в тот самый драйвер, который понесет нашу школу в 

будущее. 
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Секция «Филологические дисциплины и методика их преподавания» 

 

Гуманитарный диалог: методика использования филологических 

дисциплин в работе с трудными подростками  

 

Горст Ю. Ю., 

учитель русского языка и литературы 

МБОУ Лицей №3 Барабинского района Новосибирской области 

 

Работа с подростками, которых принято называть «трудными», — это всегда 

вызов для педагога. Их поведение, часто определяемое педагогами как девиантное 

или асоциальное, — лишь вершина айсберга, следствие сложного комплекса 

проблем: семейного неблагополучия, нарушения социальных связей, внутренней 

неуверенности и возрастного кризиса. [1, c. 144] Как учитель русского языка и 

литературы, я убеждена: наш предмет обладает мощнейшим, но часто 

недооцененным ресурсом для коррекции поведения и возвращения подростка в 

социально приемлемое русло. Слово, художественный образ, диалог — вот 

инструменты, позволяющие говорить с ребенком на его языке, не прибегая к 

назиданию и нотациям, которые у этой категории детей вызывают лишь 

отторжение. 

Главная цель филологического образования в работе с «трудными» — не 

столько передача суммы знаний (хотя и это важно), сколько формирование у 

подростка способности к рефлексии и эмпатии. Задача учителя — помочь ученику 

проецировать литературные ситуации на собственную жизнь, но делать это 

деликатно, без прямых аналогий и обвинений. Для этого мною разработана и 

апробирована система методов и приемов, основанная на принципах диалогизации 

обучения и создания «ситуации успеха». [4] 

Одним из наиболее эффективных приемов на уроке литературы я 

считаю метод анализа художественной ситуации с заменой персонажа. Работая с 

программными произведениями (например, с образом Раскольникова в 10 классе 
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или Печорина в 9 классе), мы не просто разбираем характер, а моделируем 

ситуацию выбора. Я предлагаю подросткам вопрос: «Что заставило героя 

поступить так, а не иначе?». Но ключевой момент — следующий шаг: «Если бы вы 

оказались на месте героя в этот момент, какое внутреннее правило ("кодекс чести") 

помогло бы вам не переступить черту?». Важно, что речь идет не о реальном 

подростке и его проступках, а об абстрактном персонаже. Это позволяет 

«трудному» ученику рассуждать о моральных нормах безболезненно для 

собственной самооценки, примеряя на себя роль судьи, а не подсудимого. 

Иная форма работы, которую я часто использую как в классе, так и на 

классных часах, — это методика «Незавершенное предложение», адаптированная 

под филологический материал. В отличие от психологического варианта, я 

наполняю ее литературным или жизненным (но типизированным) контекстом. 

Например, изучая тему «Отцы и дети», можно предложить предложения: «Когда 

родители не понимают меня, настоящий литературный герой поступил бы так...», 

«Если бы Евгений Базаров оказался в моей школе, он бы...». Или, работая над 

проблемой выбора: «Петя, опоздав на урок, решил соврать учителю, потому что...». 

Учащиеся продолжают мысль от третьего лица. Это позволяет педагогу увидеть 

проекцию внутренних переживаний ученика, понять мотивы его поведения, 

оставаясь в безопасном поле филологического анализа [2]. 

В старших классах в рамках внеурочной деятельности я использую 

элементы «Философии для подростков» через анализ притч и философских текстов 

малой формы. Например, мы берем притчу о свободе и обсуждаем ее на нескольких 

уровнях: сюжетном, метафорическом и прикладном (как это понятие работает в 

социальных сетях, в отношениях с учителями). Задача учителя здесь — занять 

позицию «наблюдателя-дирижера». Как справедливо отмечают исследователи, 

нельзя оценивать высказывания подростков или навязывать им свое мнение, даже 

если оно кажется единственно верным [5]. Мы подбрасываем «дрова в костер» 

дискуссии вопросами: «А что будет, если каждый будет понимать свободу так?», 

«Кому выгодно такое поведение героя?». Кульминация спора — лучший момент 

для завершения урока, чтобы мысль продолжала работать и после звонка. 
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Эффективность этих методов напрямую зависит от соблюдения ряда 

педагогических условий. Во-первых, это атмосфера эмоционального комфорта и 

отсутствие страха ошибки. «Трудный» подросток привык, что его ответы 

оценивают и часто критикуют. На уроке литературы мы не ставим двоек за мнение. 

Во-вторых, это прием «щажения самолюбия» через индивидуальные задания. 

Например, ученику с лидерскими задатками, но негативным поведением можно 

поручить роль «эксперта» по тексту, попросив его подготовить сложный вопрос 

для одноклассников, тем самым мобилизовав его внутренние силы на 

интеллектуальную деятельность. 

Таким образом, филологические дисциплины играют роль уникального 

моста между внутренним миром «трудного» подростка и обществом. Работа с 

художественным словом позволяет в безопасной форме прожить конфликт, 

осмыслить мотивы поступков, освоить язык чувств и научиться 

аргументированной, грамотной коммуникации. Систематическое использование 

диалоговых методик и методов стимулирования самоконтроля через текст 

способствует не только повышению успеваемости, но и, что гораздо важнее, 

позитивной социализации личности и формированию устойчивых моральных 

ориентиров. 

 

Список литературы 

1. Асильдерова М. М., Маккашарипова А. Особенности формирования 

личности, демонстрирующей девиации в поведении // Педагогика и психология в 

современном мире: проблемы и инновации: материалы международной научно-

практической конференции (30 октября 2020 г.) / ред. М.М. Асильдерова. – Москва; 

Берлин: Директ-Медиа, 2021. – С. 144–147. 

2. Грехнев В. С. Девиации поведения людей и педагогические 

возможности их коррекции // Философия и общество. – 2012. – № 2 (66). – С. 57–

70. 

3. Лебедева И. В., Михеева Н. С. Воспитательный потенциал 

образовательного пространства школы в работе с трудными подростками // 



 

264 

Проблемы современного педагогического образования. – Сборник научных трудов. 

– Ялта: РИО ГПА, 2021. – Вып. 71. – Ч. 1. – С. 189–192. 

 

 

Фразеологизмы как средство совершенствования речевой культуры 

будущих специалистов 

 

Датьева Н.Н., преподаватель; 

ГАПОУ НСО «Татарский педагогический колледж» 

 

Современная лингвистика уделяет значительное внимание изучению 

фразеологии русского языка как важному аспекту формирования 

коммуникативной компетенции студентов. Фразеологические единицы являются 

неотъемлемой частью любого языка, отражают национальную специфику, историю 

и культурные особенности народа. Владение ими способствует повышению уровня 

речевой культуры, развитию умения правильно выражать мысли, строить 

высказывания и эффективно общаться в профессиональной среде.  

Актуальность темы обусловлена необходимостью повышения качества 

подготовки выпускников колледжа, способных к эффективному решению 

профессиональных задач посредством высокого уровня владения русским языком. 

Современный специалист обязан свободно владеть нормативной речью, уметь 

грамотно формулировать идеи, вести диалоги и дискуссии, выступать публично. 

Все это требует знания особенностей употребления устойчивых сочетаний и 

умение включать их в свою речь естественно и уместно.  

Русский язык обладает богатым запасом устойчивых выражений, 

называемых фразеологизмами. Они играют важную роль в формировании и 

развитии устной и письменной речи, делая её живой, яркой и точной. Однако 

эффективное овладение фразеологическим материалом представляет собой 

непростую задачу, требующую особого внимания педагогов и самих студентов. 
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Фразеологическим оборотом, или фразеологизмом, называются 

семантически неделимые словосочетания, которым свойственно постоянство 

особого целостного значения компонентного состава, грамматических категорий и 

определённой целостности. Они являются объектом изучения особого раздела 

языкознания – фразеологии. Фразеологизмы обладают собственным значением и 

стилистической окраской. Именно эта особенность определяет сложность их 

понимания и использования. [2, с.30] 

С точки зрения семантической слитности фразеологизмы современного 

русского языка можно разделить на четыре группы:  

- фразеологические сращения: целостное значение фразеологизма 

совершенно несоотносительно со значениями его компонентов («очертя голову», 

«бить баклуши»);  

- фразеологические единства: значение фразеологизма мотивировано 

значениями составляющих его слов («закинуть удочку», «тянуть лямку»);  

- фразеологические сочетания: фразеологический оборот, в котором есть 

слова как со свободным значением, так и с фразеологически связанным 

(«закадычный друг», «трескучий мороз»); 

- фразеологические выражения: устойчивый фразеологический оборот, 

который не только является семантически членимым, но и состоит целиком из слов 

со свободным значением. [5, c. 63] 

По стилистической окраске выделяют нейтральные фразеологизмы (с 

замиранием сердца), книжные (искушать судьбу), разговорные (как на иголках), 

просторечные (как собак нарезанных). Недостаточно знать тот или иной 

фразеологизм и как он правильно пишется, для того чтобы его грамотно 

использовать, надо знать его обозначение, а лучше само происхождение 

устойчивого словосочетания. Фразеологизмы образовались из совершенно разных 

источников, например: медвежья услуга – услуга, приводящая к 

противоположному результату. Восходит к басне И. А. Крылова «Пустынник и 

медведь». Манна небесная – неожиданное счастье, произошло из Библии. 

Ахиллесова пята – уязвимое место, произошло из легенды.  
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Владение фразеологией позволяет специалисту создавать образность речи, 

повышает выразительность высказываний, придает убедительности аргументам. 

Использование соответствующих ситуаций фразеологизмов помогает избежать 

формализма и сухости изложения, делает общение живым и привлекательным. 

Например, человек, использующий выражение «рукой подать» вместо 

официального «очень близко расположен», вызывает доверие собеседника своей 

открытостью и дружелюбием. [1] 

Для успешного усвоения фразеологии мы применяем разнообразные 

методики, направленные на активизацию пассивного словарного запаса студентов, 

развитие творческого подхода к использованию устойчивых оборотов. Рассмотрим 

эффективные задания, которые помогут усвоить значение фразеологических 

оборотов. 

Задания на понимание и использование фразеологизмов: 

1. Подбор синонимов. Студентам предлагается подобрать синонимичные 

фразеологизмы к заданным словам или выражениям. Например, к слову 

«ленивый»: «лежать на печи», «работать спустя рукава».   

2. Разгадывание кроссвордов и ребусов. Подобные задания развивают 

способность ассоциировать слово-образ и стимулируют интерес к изучению новой 

лексики. 

3. Создание ассоциативных картинок. Студенты делятся на подгруппы, 

каждая из которых должна нарисовать рисунок, иллюстрирующий заданный 

фразеологический оборот. Затем рисунки обмениваются между группами, задача 

участников — угадать исходный фразеологизм. 

4. Творческое сочинение. Составление небольшого рассказа или эссе с 

использованием определенного количества предложенных фразеологизмов, 

подобранных преподавателем заранее. Это задание мотивирует творчески мыслить 

и внимательно относиться к подбору фразеологизмов, а также развивает навыки 

составления связного текста и обогащает активный словарь студентов. 

5. Вставка пропущенных слов в состав фразеологизмов («семи…во лбу», «как 

две … воды», «… языком», «… грамота», «… сапога пара»). 
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6. Прием ложных ассоциаций. Предложить послушать, как объяснял оборот 

«держать в ежовых рукавицах» Петр Гринев, когда прибыл в Оренбург к генералу-

немцу, и спросить, как студенты объяснят данный оборот. 

7. Запись устойчивых сочетаний антонимичными парами («выйти из себя» - 

«взять себя в руки», «засучив рукава» - «спустя рукава», «гнуть свою линию» - 

«плясать под чужую дудку», «душа в душу» - «как кошка с собакой»). 

8. Сопоставление пар предложений, где бы данные слова были сначала 

фразеологическими оборотами, затем свободными сочетаниями («намылить 

голову», «заварить кашу», «бросить якорь», «выносить сор из избы»). 

Сделать процесс запоминания фразеологизмов увлекательным и интересным 

позволяют игры. Можно отметить следующие игровые методики, используемые во 

время занятий: 

- игра «Что означает этот фразеологизм?». Преподаватель называет фразу, 

студенты пытаются объяснить её значение и привести пример использования в 

повседневной жизни.  

- игра «Расшифруй фразеологизм». Студенты получают карточки с 

зашифрованными фразеологизмами, например, «птица с двумя крыльями, чье 

сердце постоянно тревожит ветер перемен» (ответ: птица счастья). Задача группы 

- разгадать шифр и назвать правильный фразеологизм. 

- «Собери фразеологизм». Из разрезанных карточек участники собирают 

целые устойчивые обороты.  

- ролевые игры. Группа разбивается на пары, одна сторона описывает 

ситуацию, вторая пытается воспроизвести события, используя подходящие 

фразеологизмы.  

Эти задания формируют необходимые навыки грамотного и уверенного 

использования фразеологизмов в повседневной практике, повышают общую 

эрудированность и уровень владения языком.  

Практическая значимость изучения фразеологизмов заключается в 

возможности их активного включения в повседневную коммуникацию, деловую 

переписку, публичные выступления и даже научно-исследовательские тексты. 
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Приведём несколько примеров практического использования фразеологизмов в 

профессиональной деятельности: 

«Эта работа сделана на совесть» - подчеркивание высокой квалификации 

исполнителя.  

«Мы идем впереди планеты всей» - похвала достижений коллектива или 

организации. 

«Чтобы всё хорошо организовать, мне приходится брать в свои руки 

инициативу» - приступать к руководству, управлению чем-либо. 

Таким образом, изучение фразеологии - обязательная составляющая 

программы языковой подготовки будущих специалистов всех направлений, 

поскольку владение данным пластом лексики значительно улучшает качество 

коммуникации и формирует полноценную картину профессионального общения. 

Включение фразеологической тематики в учебный процесс оказывает 

положительное влияние на формирование профессионально-коммуникативного 

потенциала студентов. Применение инновационных методов обучения, 

направленных на освоение устойчивого оборота слов, стимулирует 

познавательную активность обучающихся, расширяет границы восприятия русской 

речи, усиливает чувство ответственности за качество своего языка. 

Эффективное использование фразеологизмов является важным фактором 

успешной профессиональной деятельности, будь то медицина, инженерия, 

экономика или гуманитарные дисциплины. Освоив богатейший потенциал русской 

фразеологии, будущие специалисты достигнут высоких результатов в профессии, 

уверенно применяя точные, яркие и емкие формулы родного языка. 
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Приёмы работы с книгой как средство формирования у обучающихся 

положительной мотивации к чтению 
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Чтение значимая деятельность для обучающегося начальной школы. В 

процессе чтения удовлетворяется потребность ребёнка в общении, 

выполняется социальная роль читателя. Актуальность проблемы воспитания и 

развития младшего школьника как читателя изучалась многими авторами, Г.Н. 

Кудриной, А.И. Липкиной, М.И. Омороковой и мн. др., которые 

подчеркивали, что проблему формирования потребности в чтении необходимо 

рассматривать в связи с развитием интереса к данному виду деятельности.  

А. С. Макаренко в своих педагогических сочинениях отмечал 

воспитательное значение детской литературы. Каждая книга для детей, по его 

мнению, должна преследовать воспитательные цели. Автор развивал идею 

воспитания через совместную деятельность коллектива. [4 с.328] 

Формирование интереса к чтению, потребности в нем – едва ли не главная 

задача учителей начальной школы на современном этапе развития общества. 

Актуальность методов работы с книгой подтверждается требованиями ФГОС 

НОО, где одним из предметных результатов по учебному предмету 
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«Литературное чтение» является «сформированность положительной 

мотивации к систематическому чтению и слушанию художественной 

литературы» [1, с.35]. 

Статья посвящена анализу и обобщению приёмов работы с книгой, 

направленных на формирование у обучающихся положительной мотивации к 

чтению. Цель – изучение приемов работы с книгой, способствующих 

формированию положительной мотивации к чтению у обучающихся 

начальных классов.  

Термин «мотивация» (сюда входят, в частности, потребности, мотивы, 

цели, намерения, стремления и многое другое) используется в современной 

психологии и педагогике, как характеристика процесса стимулирования и 

поддержки поведенческой активности на определенном уровне. Проблема 

повышения мотивации к чтению лежит на «стыке обучения и воспитания», 

является важнейшим аспектом современного образования. Желание читать – 

это воспитание у школьников идеалов, мировоззренческих ценностей, 

принятых в нашем обществе, в сочетании с потребностью к чтению, что 

означает взаимосвязь осознаваемых и реально действующих мотивов, 

активную жизненную позицию школьника. [3, с 126] А.П. Кашкаров, исследуя 

проблему формирования мотивации к чтению у современных детей, выдвинул 

и описал понятие «личностно-ориентированное чтение»  

В нём автор выделяет следующие принципы. 

1.Признание уникальности каждого читателя. Принцип реализуется в 

форме индивидуального отношения к книге. 

2.Каждый читатель понимает уникальность любого другого человека, 

включая и автора книги, героев книги, библиотекаря, должен признавать 

существование индивидуальной ценности человека. 

3.Посредством книги, анализа действия героев на ее страницах, читатель 

стремится понять и принять для себя другую точку зрения или мотивы 

деятельности другого человека. 
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4.Результатом личностно-ориентированного чтения должно быть 

личностное приращение читателя к культуре, толерантности, внешним 

стандартам поведения. 

5.Личностно-ориентированный смысл чтения может быть заложен в 

любом возрасте. Совместная деятельность педагога и обучающихся, в основе 

которой лежат эти принципы, позволяет участникам процесса чтения 

всесторонне развиваться. [2, с.56]  

Современный учитель может использовать достаточно много приёмов 

работы с книгой в целях формирования положительной мотивации к чтению. 

Организация читательского уголка и библиотеки класса. 

Создание стабильного пространства для чтения: уютный читательский 

уголок, где ученик может спокойно выбирать книгу и фиксировать первые 

впечатления. Привлекают читателя название и оформление уголка: «Портал в 

сказку», «Книголандия», «Книжный калейдоскоп». Разделение книг по темам, 

жанрам и общественно значимым тематикам, чтобы обучающиеся видели 

связь между прочитанным и жизненной практикой. Введение книжных 

списков, системы рекомендаций внутри класса для совместной работы и 

персонального чтения. Этот элемент поддерживает ощущение 

принадлежности к общему делу и способствует формированию читательской 

идентичности. 

Читательские дневники и дневники впечатлений. 

Вести дневники чтения: краткие записи о прочитанном, выделение 

ключевых смыслов, вопросов и идей для обсуждения в группе. Периодические 

обмены дневниками с одноклассниками, что развивает навыки слушания и 

уважения к альтернативным точкам зрения. Итоговые заметки по каждому 

литературному произведению, которые затем используются при подготовке 

коллективного проекта. Такой подход формирует ответственность за выбор и 

качество чтения, а также развивает речь и критическое мышление. 

Читательские кружки и группы обсуждения. 
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Регулярные встречи кружков («Почемучки», «Островок чтения», 

«Детям о Сибири»), где участники вместе работают над произведением: 

обсуждают сюжет, идеи, мотивы персонажей, связь с реальной жизнью. Роли 

внутри кружка: модератор, записывающий, докладчик, критик. Ротация ролей 

обеспечивает вовлеченность и развитие коммуникативных навыков. Практика 

«читательской экспедиции»: учащиеся выбирают места для рассказа или 

импровизированной постановки сцен по книге. Это подкрепляет 

эмоциональную связь с текстом и способствует запоминаемости материалов. 

Совместное создание книжного продукта. 

Групповая работа над небольшими книгами-проектами: сборником 

сказок «Сибирские сказки», журналом по литературе «О природе и 

животных», буклетом с биографиями авторов «Поэты Черепановского 

района», «Сказки Ю. Магалифа» и иллюстрациями «Рисуем весну», 

«Любимый художник иллюстратор». Создание коллективной «публикации» 

внутри класса: оформление, редактирование, верстка и публикация в 

школьном медиа пространстве. В рамках проекта возможны выходы в 

школьную библиотеку, на школьный сайт или в локальные СМИ. Совместная 

работа над книгой формирует чувство значимости труда и причастности к 

результату, что усиливает мотивацию к чтению. 

Драматизация и театрализация по текстам. 

Применение элементов драматизации: инсценировки сцен из 

прочитанных произведений, монологи персонажей, импровизации по мотивам 

сюжета. «Незнайка в пожарные готовится», «Сказки из разных карманов». 

Рефлексия после спектакля: обсуждение того, какие новые смыслы возникли 

после прочтения и постановки, как это влияет на восприятие книги и на личное 

развитие ученика. Драматизация помогает перевести текст в жизненный опыт, 

развивает эмпатию и критическое мышление, а также делает чтение более 

значимым и запоминающимся. 

Общественные проекты на основе прочитанного. 
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Связь чтения с темами школьной и местной жизни: участие в проектах 

по благоустройству, волонтёрская работа. Организация мероприятий, 

связанных с литературой: «Подари книгу», «Сказка в больницу», «Живая 

книга», «Библиотечный десант».  Рефлексия о вкладе личности в общее дело: 

как личные читательские выборы влияют на коллектив и на социокультурную 

среду школы и класса. Такая связка эмоционально-нагружена и наблюдаема в 

рамках коллектива; она усиливает положительную мотивацию к чтению через 

признание и полезность чтения в реальной практике. 

Учебные проекты и исследовательские работы.  

Они интересны детям, дают возможность проведения увлекательного 

исследования, более глубоко подойти к изучению темы учебника 

«Литературное чтение». В каждом классе такие приемы работы возможны. 

Например, во 2 классе проводятся следующие проекты: «Незнайка в 

современной школе», «Почему волк злой, а лиса хитрая?», «Какие слова любят 

сказочники?» 

Среди эффективных форм и приемов, способствующих повышению 

интереса к чтению ближе всего длядетей игра. Детям интересны такие игры 

как «Литературный квест», «Кто я?» или «Угадай героя», «Цепочка сказок». И 

учитель, и дети работают с использованием игровых материалов активнее, а 

главное – значительно продуктивнее. 

Работа с семьёй для организации совместной деятельности взрослого и 

ребёнка может реализовываться в вечерах семейного чтения, поддержания 

традиции работы с книгой дома. 

Эффективность данных приёмов определяется не только степенью 

вовлечения обучающихся, но и устойчивостью мотивации к чтению: они 

начинают видеть книгу как средство решения задач обучения и саморазвития.  

Необходимо приглашать родителей в школьное сообщество: общие 

проекты, публичные отчёты, интерактивные литературные праздники, 

конкурсы и презентации по теме прочитанного. Данный подход способствует 
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повышению психолого-педагогической культуры осознанного родительства и 

поддержку семей в вопросах воспитания, обучения и развития детей. 

Взгляды А.С. Макаренко на детскую литературу показывают, что вся его 

педагогическая система основывается на необходимости изучение 

особенностей ребёнка, роли взрослого в воспитании личности ребёнка. 

Именно детская книга, которой должны быть присущи детские черты 

(яркость, жизнерадостность, полезность, честность), может помочь взрослому 

в воспитании и развитии детей. 
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Обобщение опыта использования технологии проектной деятельности 

на уроках русского языка и литературы в колледже 

 

Именина Г. В., преподаватель русского языка и литературы,  

 ГАПОУ НСО «НАСК» 

 

Проектная деятельность является неотъемлемой частью реализации 

Федерального государственного образовательного стандарта среднего 

профессионального образования (ФГОС СПО). Она направлена на 

формирование у студентов компетенций, необходимых для успешного 

освоения профессии и адаптации к современным условиям рынка труда.  

Основными целями проектной деятельности являются: 

1) развитие познавательных способностей студентов на занятиях; 

2) повышение мотивации к обучению; 

3) развитие умения ориентироваться в информационном пространстве и 

выделять главное; 

4) обучение умению публично выступать и отстаивать свою точку 

зрения; 

5) развитие критического мышления.  

Кроме того, проектная деятельность способствует развитию 

профессиональных компетенций. Она играет важную роль в подготовке 

квалифицированных специалистов. 

На протяжении 2.5 лет, работая в Новосибирском архитектурно-

строительном колледже, как педагог общеобразовательных дисциплин, на 

своих занятиях я успешно реализую проектные технологии обучения. 

Студенты с интересом, несмотря на технический профиль колледжа, 

выбирают написание проектов по русскому языку и литературе.  К ним 

относятся студенты специальностей «Дизайн», «Архитектура», 

«Эксплуатация и обслуживание многоквартирного дома», «Мастер 

столярного и мебельного производства». Тематика проектов разработана с 
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учетом профессиональной направленности и позволяет студентам уже на 

первом курсе начать вникать в особенности выбранной профессии. Так как 

профильные дисциплины на первом курсе не изучаются, проектная 

деятельность выполняет роль связующего звена между общеобразовательной 

дисциплиной и будущей профессией студента.   

Литература и русский язык – это предметы, которые формируют не 

только правильную речь и развивают функциональную грамотность будущего 

специалиста, но и способствуют развитию духовно-нравственных ценностей, 

формируют эстетический вкус, развивают способности анализировать 

происходящее в обществе, расширяют представление о мире. 

При проведении занятий мною учитываются не только 

профессиональная направленность студентов, но и индивидуальные и 

личностные предпочтения каждого учащегося. Выбор темы осуществляется 

каждым студентом самостоятельно. Это происходит либо из списка 

предложенных тем, либо студент самостоятельно формулирует тему, 

обсуждая ее со мной.  

После утверждения темы, каждый студент самостоятельно 

осуществляет работу над проектом. При этом мною, как руководителем, 

осуществляется методическая помощь, контроль над выполнением работы. По 

окончании работы студенты представляют свои результаты на отдельных 

занятиях по защите проектов, готовят мультимедийные презентации, 

продукты проектов. Таким образом, подготовка проектной работы становится 

для студента важным этапом в обучении. По итогам защиты проектов самые 

лучшие работы отбираются на научно-практическую конференцию, которая 

ежегодно проводится в нашем колледже. Кроме того, отдельные проекты 

отбираются на различные региональные и международные конференции 

научно-исследовательских проектов. Проектная деятельность помогает 

студентам также и на последующих курсах при выполнении курсовых работ и 

подготовке выпускных работ на отдельных специальностях. 
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Особо хотелось бы рассказать о студентах специальности «Дизайн». 

Данные специалисты относятся к числу творческих профессий. Такая 

дисциплина как «Литература» представлена в их учебном плане большим 

количеством часов, по сравнению со студентами профессионально 

направления. А значит изучение литературы только на уроках для них 

недостаточно. Применение технологии проектной деятельности способствует 

у таких студентов   развитию творческого мышления и раскрытию творческого 

потенциала. Студенты специальности «Дизайн» с большим удовольствием 

выбирают проекты на литературную тему (см. подробный список тем в 

приложении), так как литература позволяет будущим дизайнерам увидеть 

многообразие мира сначала в книгах, а потом и в жизни.  

За время работы в ГАПОУ НСО «НАСК» студенты показали высокие 

результаты при подготовке проектов, отмечены грамотами и дипломами, 

благодарственными письмами, принимали участие в различных 

конференциях.  Таким образом, технология проектной деятельности успешно 

реализуется на уроках русского языка, способствуя дальнейшему развитию 

гармоничной личности будущего специалиста – выпускника колледжа. В 

рамках ФГОС СПО проектная деятельность играет важную роль в подготовке 

квалифицированных специалистов, готовых решать реальные 

производственные задачи и успешно адаптироваться к изменениям на рынке 

труда. 

Приложение 1     

 Темы проектных работ 

1. Профессионализмы. Этимология профессионализмов в будущей 

профессии.  

2. Стилистическое использование профессиональной и 

терминологической лексики в произведениях художественной литературы. 

3. Спор, дискуссия, полемика в процессе делового общения. 

4. Народная мудрость о труде, мастерстве и профессии (на материале 

фразеологизмов). 
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5. Историзмы и архаизмы в столярном производстве. 

6. Использование фразеологизмов в профессиональной речи.  

7. Профессионализмы в произведениях А.С. Пушкина.  

8. Петербург Ф. Достоевского. Отражение архитектуры в 

произведениях автора. Концепт "дом" в произведениях русской литературы.  

9. Архитектура и искусство в произведениях писателей 18 века.  

10. Заимствованные слова в профессиональной речи дизайнеров.  

11. Влияние обложки художественной книги на восприятие книги 

(сфера дизайна).  

12. Футуристические плакаты в начале 20 века и влияние их на 

современный дизайн.  

13. Дизайн в литературных журналах 19 века.  

14. Изображение мастеров столярного дела в сказке «Деревянный 

орел» и сказке В. Одоевского «Столяр».  

15. Город как персонаж: Как архитектура формирует сюжет и 

характеры». (Гоголь «Шинель» М. Булгаков «Мастер и Маргарита»).  

16. Архитектура в русских народных сказках («Теремок», «Заюшкина 

избушка» и др.  

17. Образ мастера-ремесленника в литературе (А. П. Чехов 

«Каштанка», А.Н. Толстой «Буратино»).  
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Формирование регулятивных учебных действий младших школьников 

через работу с составом слова 

 

П.В. Квашнина, студентка 2 курса, 

Научный руководитель: Н.А. Григорьева, преподаватель русского 

языка и методики его преподавания; 

ГАПОУ НСО ««Куйбышевский педагогический колледж» 

  

В статье представлен комплексный анализ потенциала работы с 

составом слова как системообразующего элемента в формировании 

регулятивных универсальных учебных действий (далее – УУД) у младших 

школьников. Раскрывается методологическая основа исследования, 

опирающаяся на требования ФГОС НОО и положения системно-

деятельностного подхода. Подробно описывается сущность и структура 

регулятивных УУД: целеполагания, планирования, прогнозирования, 

контроля, коррекции, оценки и саморегуляции, а также их специфика в 

младшем школьном возрасте. Автор обосновывает тезис о том, что учебная 

деятельность по морфемному анализу слова, в силу своей алгоритмической, 

последовательной и критериально-ориентированной природы, является 

естественной и высокоэффективной средой для развития способности ученика 

организовывать собственную познавательную деятельность.  

В статье предложена детализированная методическая модель, 

включающая конкретные педагогические приемы, систему упражнений и 

этапы урока, направленные на поэтапное формирование каждого компонента 

регулятивных действий. Отдельное внимание уделяется вопросам 

диагностики и преодоления типичных затруднений учащихся. Практическая 

значимость работы заключается в разработке готового инструментария для 

учителей начальных классов, позволяющего интегрировать предметное 

обучение русскому языку с достижением ключевых метапредметных 

результатов. Материалы статьи могут быть использованы в процессе 
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профессиональной подготовки студентов педагогических колледжей, а также 

в практической деятельности учителей при планировании уроков и 

проектировании учебных ситуаций.  

Ключевые слова: регулятивные универсальные учебные действия 

(УУД), состав слова, морфемный анализ, младшие школьники, самоконтроль, 

учебная самостоятельность, системно-деятельностный подход, методика 

преподавания русского языка. 

Современная модель образования, определяемая Федеральным 

государственным образовательным стандартом начального общего 

образования (ФГОС НОО), переносит акцент с пассивного усвоения учеником 

суммы знаний на активное формирование у него способности к саморазвитию 

и непрерывному обучению. Ключевым инструментом достижения этой цели 

выступают универсальные учебные действия (УУД), обеспечивающие 

школьникам «умение учиться» [1]. Среди четырех групп УУД – личностных, 

регулятивных, познавательных и коммуникативных – именно регулятивные 

действия выполняют системообразующую, управленческую функцию. Они 

обеспечивают организацию и коррекцию учебной деятельности, включая 

постановку цели, планирование, контроль, оценку и волевую саморегуляцию 

[2, с. 401]. Сформированность этих действий у младшего школьника является 

индикатором его учебной самостоятельности и основой для успешного 

освоения любой предметной области. 

В поисках эффективных педагогических средств формирования 

регулятивных УУД методисты и практики обращаются к содержанию 

учебных предметов. Уникальным дидактическим потенциалом в этом 

отношении обладает раздел русского языка «Состав слова» (морфемика). 

Работа с морфемами (корнем, приставкой, суффиксом, окончанием) по своей 

внутренней логике представляет собой идеальную модель регулируемой 

деятельности: она требует следования строгому алгоритму, постоянной сверки 

промежуточных результатов с языковыми критериями, коррекции ошибок и 

достижения конечного, верифицируемого результата. Таким образом, 
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морфемный анализ может быть рассмотрен не только как предметное умение, 

но и как специально организованная тренировочная среда для отработки 

метапредметных регулятивных навыков. 

Теоретические основания: сущность регулятивных УУД и особенности 

их формирования в младшем школьном возрасте. 

Регулятивные УУД в психолого-педагогической трактовке 

представляют собой систему действий, обеспечивающих организацию и 

управление учеником своей учебной деятельностью. Их структура, согласно 

ФГОС НОО и исследованиям А.Г. Асмолова, включает следующие 

компоненты [2, 3]: 

1. Целеполагание – преобразование учебной задачи в личностно 

значимую цель. 

2. Планирование – определение последовательности действий для 

достижения результата. 

3. Прогнозирование – предвосхищение промежуточных и итоговых 

результатов. 

4. Контроль – сличение способа действия и его результата с 

заданным эталоном. 

5. Коррекция – внесение необходимых изменений в действие при 

обнаружении расхождения. 

6. Оценка – осознание уровня и качества усвоения материала. 

7. Саморегуляция – способность к мобилизации сил, концентрации и 

преодолению препятствий. 

Формирование этих действий у младших школьников имеет свою 

специфику, обусловленную возрастными психологическими особенностями. 

Ведущей деятельностью становится учебная, происходит интенсивное 

развитие произвольности психических процессов – внимания, памяти, 

мышления. Однако произвольность находится в стадии становления, поэтому 

ребенок нуждается во внешней опоре для организации своих действий [4]. 

Такой опорой выступают правила, алгоритмы, памятки, графические схемы и 
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организующая помощь учителя. Задача педагога – последовательно 

переводить внешние, материализованные формы регуляции во внутренний 

план, способствуя становлению собственной управляющей функции сознания 

ученика. 

Изучение состава слова в начальной школе – это не просто усвоение 

лингвистических понятий. Это комплексная учебная деятельность, которая по 

своей структуре изоморфна структуре регулятивных действий. Ее потенциал 

раскрывается через несколько аспектов: 

1. Алгоритмичность. Морфемный разбор выполняется по жесткому, 

универсальному алгоритму (1. Нахождение окончания и основы. 2. Выделение 

корня. 3. Определение приставки и суффикса). Этот алгоритм является 

готовым планом действий, который ученик осваивает, применяет, а в 

перспективе – модифицирует для анализа слов сложной структуры. Сам 

процесс обучения алгоритму поэтапно формирует регулятивные действия: 

сначала дети действуют по готовому образцу под руководством учителя (этап 

совместной деятельности), затем используют памятку (этап внешней опоры), 

и наконец, выполняют разбор автоматически, руководствуясь внутренним 

планом [5]. 

2. Критериальность и проверяемость. Каждый шаг разбора имеет 

четкие объективные критерии правильности. Окончание находится через 

изменение формы слова; корень подтверждается подбором однокоренных 

слов; наличие приставки проверяется сопоставлением с гнездом родственных 

слов. Это создает условия для объективного самоконтроля и взаимоконтроля. 

Ученик не просто «чувствует» ошибку, а может проверить себя, апеллируя к 

лингвистическим правилам и операциям. 

3. Последовательность и цикличность. Действия в морфемном 

анализе строго последовательны, результат предыдущего шага является 

условием для выполнения следующего (нельзя найти корень, не определив 

окончание и основу). Это учит детей выдерживать логику деятельности, 

формирует дисциплину ума. Ошибка на любом этапе блокирует получение 
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верного конечного результата, что мотивирует к тщательному оперативному 

контролю. 

4. Наглядность и моделирование. Работа с графическими схемами 

состава слова (например, □ (приставка) + ◇ (корень) + △ (суффикс) + ○ 

(окончание)) является формой знаково-символического моделирования [2, с. 

402]. Создание такой схемы – это результат аналитико-синтетической 

деятельности и одновременно ее зримый, материальный продукт. Схема 

служит опорой для планирования («Какие части мне нужно найти?») и 

эталоном для контроля («Соответствует ли моя схема образцу?»). 

Таким образом, регулярная практика морфемного разбора превращается 

в систематический тренажер для регулятивных механизмов психики младшего 

школьника. 

Реализация обозначенного потенциала требует от учителя 

целенаправленного проектирования учебного процесса. Предлагаемая 

методическая система включает целевой, содержательный, процессуальный и 

диагностический компоненты. 

Этап целеполагания и мотивации. 

Задача: сформировать не формальное («нужно разобрать слово»), а 

осмысленное и личностно значимое целеполагание. 

Приемы 

Создание проблемной лингвистической ситуации: «Почему слова 

подснежник и снеговик пишутся через букву «е», а снежный – через «ё»? 

Давайте разберем эти слова на части и поищем подсказку». 

Использование деформированных текстов: предложить текст, в котором 

пропущены морфемы (приставки, суффиксы), что делает его комичным или 

бессмысленным. Цель – «починить» текст, понимая роль каждой части слова. 

Прием «Знаю – Хочу узнать – Узнал»: в начале темы учащиеся 

заполняют первую колонку таблицы, фиксируя, что они уже знают о частях 

слова, и вторую – формулируя вопросы («Хочу научиться находить суффикс», 
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«Хочу понимать, как приставка меняет значение»). Это превращает цель 

учителя в совокупность личных учебных целей детей. 

3. Этап планирования и освоения алгоритма. 

Задача: сформировать устойчивый, осознанный план действий 

(алгоритм) морфемного разбора. 

Приемы 

 «Собираем пазл-правило»: учитель выдает карточки с шагами 

алгоритма вразброс. Работая в группах, дети должны восстановить их 

правильную последовательность, аргументируя свой выбор. 

 Составление памятки-инструктора: не дать готовую памятку, а 

коллективно составить ее под руководством учителя в процессе разбора слова-

образца на доске. Каждый шаг формулируется и записывается самими 

учениками, что повышает степень его осознания. 

 Использование интерактивных тренажеров: электронные ресурсы 

(например, платформа «Яндекс.Учебник») часто предлагают задания с 

пошаговым разбором, где нельзя перейти к следующему шагу, не выполнив 

предыдущий. Это технологичная форма внешней регуляции деятельности. 

 3. Этапы контроля и коррекции. 

Задача: развить навыки оперативного и итогового самоконтроля, а также 

умение адекватно корректировать ошибки. 

Приемы: 

 Пооперационный контроль с цветовыми маркерами: при разборе 

слова ученик подчеркивает окончание зеленым, корень – красным, приставку 

– синим и т.д. Это позволяет визуально контролировать полноту выполнения 

всех шагов. 

 «Ловушка для ошибки» («Найди, где спряталась 

ошибка»): учитель или ученик-«консультант» демонстрирует заведомо 

неверный разбор слова. Задача класса – найти и исправить ошибку, давая 

развернутое объяснение («Здесь неправильно выделен корень, потому что 

слова "лес" и "лестница" не являются родственными по смыслу»). 
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 Взаимопроверка по эталону в парах сменного состава: после 

самостоятельной работы учащиеся обмениваются тетрадями. У каждого на 

столе лежит карточка с образцом (эталоном) правильного разбора. 

Проверяющий не просто ставит «галочку», а обязан прокомментировать, на 

каком шаге и почему была допущена ошибка, если она есть. Это формирует 

ответственное отношение к роли эксперта. 

 Прием «Корректурная проба»: ученикам дается текст, в котором 

сознательно допущены морфемные ошибки (например, неверно выделены 

корни в ряду однокоренных слов). Задача – стать «редактором» и исправить 

все неточности. 

4. Этапы оценки и рефлексии. Задача: сформировать адекватную 

самооценку и способность анализировать причины успехов и неудач. 

Приемы 

 Рефлексивные вопросы в конце урока, направленные не на 

содержание, а на способ деятельности: «Какой шаг алгоритма дался тебе 

сегодня легче всего? Почему?», «С каким типом слов (с нулевым окончанием, 

с двумя суффиксами) было сложнее всего справиться?», «Какую помощь от 

учителя или одноклассника ты бы попросил для завтрашнего урока?». 

 «Лестница успеха»: на доске или в тетради рисуется лестница из 

3-4 ступеней. Ученик помещает стикер со своим именем на ту ступень, которая 

соответствует его самооценке: нижняя – «Мне еще многое непонятно, нужна 

помощь», верхняя – «Я все понял и могу научить другого». Важно, чтобы за 

этим следовало обоснование. 

 Ведение «Дневника лингвистических открытий»: в специальную 

тетрадь или на отдельный лист учащиеся выписывают слова, разбор которых 

вызвал у них особые трудности или, наоборот, стал открытием. Рядом они 

фиксируют, в чем была сложность или что нового они узнали о структуре 

слова. Это развивает метапредметный навык фиксации и анализа собственного 

опыта. 

5. Развитие саморегуляции через творческие и поисковые задания. 



 

286 

Задача: научить мобилизовывать усилия, удерживать сложную цель и 

преодолевать интеллектуальные трудности. 

Приемы: 

 Составление словообразовательных гнезд и цепочек: задание: 

«Проследи, как от корня *-ход-* образовалось современное слово переходник. 

Выстрой цепочку и объясни значение каждого промежуточного слова». Это 

требует удержания в памяти нескольких операций и их последовательного 

выполнения. 

 Лингвистические мини-проекты: «Исследование семьи слов с 

корнем *-вод-*». Дети самостоятельно ищут слова, группируют их, 

анализируют роль приставок и суффиксов, оформляют результат в виде 

плаката или презентации. Длительная проектная деятельность – высшая форма 

проявления саморегуляции. 

 Задания с избыточными данными: «Из приведенного списка 

морфем (приставки: по-, пере-, под-; корни: -беж-, -ход-; суффиксы: -ник, -ок; 

окончания: -а, -ы, -ом) составь как можно больше реальных слов русского 

языка и выполни их полный разбор». Такое задание требует самостоятельного 

планирования, выбора и комбинаторики в условиях неопределенности. 

Диагностика сформированности регулятивных УУД в процессе работы 

с составом слова 

Эффективность описанной системы требует отслеживания результатов. 

Диагностика может носить как текущий, так и итоговый характер. 

1. Наблюдение за процессом деятельности: учитель фиксирует, 

насколько самостоятельно ученик приступает к заданию, обращается ли к 

памятке, проверяет ли себя после каждого шага, как реагирует на 

обнаруженную ошибку (бросает работу, ищет помощь, пытается исправить 

сам). 

2. Анализ продуктов деятельности: о сформированности 

планирования говорит четкое, пошаговое оформление разбора в тетради. О 
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сформированности контроля – наличие пометок, подчеркиваний, следов 

проверки. Об оценке – наличие исправлений, сделанных другим цветом. 

3. Специальные диагностические задания: 

 На оценку планирования: «Перед тобой слово перелетный. 

Составь устный план, как ты будешь его разбирать». 

 На оценку контроля и коррекции: дать текст с уже выполненным, 

но содержащим ошибки разбором нескольких слов. Задание: «Выступи в роли 

учителя. Проверь работу, найди и исправь все ошибки». 

 На оценку саморегуляции: предложить задание повышенной 

сложности (разобрать слово с историческим чередованием в корне, 

например, зажигать – зажечь) и понаблюдать, какие стратегии использует 

ученик для его решения. 

Работа с составом слова, являясь неотъемлемой частью курса русского 

языка в начальной школе, обладает исключительным метапредметным 

потенциалом. Ее алгоритмическая, критериальная и последовательная 

природа создает естественные и содержательно насыщенные условия для 

формирования у младших школьников всей системы регулятивных 

универсальных учебных действий. 

Целенаправленная методическая работа, построенная на 

последовательном введении и отработке алгоритма морфемного анализа, 

использовании специальных приемов для развития целеполагания, контроля, 

оценки и рефлексии, позволяет трансформировать традиционный урок в 

лабораторию по освоению «умения учиться». Ученик, научившийся 

планировать разбор слова, контролировать каждый его этап и адекватно 

оценивать результат, осваивает универсальную модель организации любой 

сложной деятельности. Это обеспечивает прочные не только предметные 

(лингвистические), но и метапредметные результаты, заложенные в ФГОС 

НОО, и закладывает основы успешности обучения на последующих ступенях 

образования. 
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Использование метода презентации при обучении иностранному языку в 

контексте развития медиаграмотности и критического мышления 

 

Фесенко А. А.,  

преподаватель английского языка; 

ГАПОУ НСО НАСК 

 

В современных условиях непрерывного роста объемов информации все 

более востребованным становится наличие у личности медиакомпетентности 

и медиаграмотности. В то же время цифровом дискурсе, одном из главных 

методов современной коммуникации, визуальные образы обладают большей 

информационной насыщенностью по сравнению с вербальными, и все труднее 

становится привлечь внимание к сообщению без визуального образа, вне 

зависимости от важности изложенной в нем информации. В связи с этой 

тенденцией принцип наглядности и его реализация через визуализацию 

остается актуальным не только на начальных этапах обучения, но и в старшей 

и высшей школе. В данной статье рассматривается метод создания 

мультимедийных презентаций как один из способов визуализации учебного 

материала для студентов технических специальностей. Описываются 

преимущества данного метода, возможности развития медиаграмотности и 

медиакомпетентности и критического мышления. 

Мультимедийная презентация является эффективным методом 

визуализации информации наряду с ментальными картами, скетчноутингом, 

инфографикой. [2] Данный метод обладает широкими возможностями и 

преимуществами: организация самостоятельной работы обучающихся, 

использование всех каналов восприятия для кодирования и хранения 
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информации [3], задействования всех видов речевой деятельности, развитие 

творческого и критического мышления при поиске, отборе, структурировании 

материала, возможность оценки качества целеполагания, планирования, 

усвоения изучаемого содержания. [8] В ходе проведенного исследования на 

базе 100 презентаций при обучении студентов строительных специальностей 

основную сложность для обучающихся представляло слабое развитие таких 

аспектов монологической речи как лексико-грамматическая правильность, 

фонетическая четкость и темп речи и неспособность адаптировать план 

устного выступления под собственный уровень владения иностранным 

языком. Кроме этого, были выявлены недостаток невербальных и 

коммуникативных навыков, непонимание разницы между устной и 

письменной речью. Таким образом, можно сделать вывод, что для успешного 

применения этого метода для студентов неязыковых специальностей 

необходимо знакомить обучающихся с основными требованиями к 

публичному выступлению (перефразирование сложных конструкций, 

взаимодействие с аудиторией, акцентирование ключевых слов и др.). С другой 

стороны, при выборе этого метода необходимо сформулировать четкие 

рекомендации по составлению текста выступления в соответствии с уровнем 

языковой компетенции. Например, допустимо рекомендовать использовать 

только времена группы Simple, простые предложения с прямым порядком 

слов, избегать сложных абстрактных конструкций с пассивным залогом, 

причастиями и отглагольными существительными. В процессе применения 

данного метода был сделан вывод, что чем ниже уровень языковой подготовки 

обучающихся, тем больше текстовая информация должна подкрепляться 

визуальными образами. Помимо подготовки устного выступления, для 

задействования аудиального канала восприятия целесообразно использовать 

функцию вставки аудио в презентацию с использованием современных 

сервисов генерации речи по тексту.  

Практика применения метода презентаций позволила выявить несколько 

сценариев организации самостоятельной работы обучающихся. Около 10 % 
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обучающихся использовали ИИ-конструкторы для создания слайдов 

(gamma.app и др.). Стоит отметить, что у этой группы обучающихся также 

наблюдается наименьшая мотивация к изучению предмета. Говоря о 

содержании презентаций, полностью созданных искусственным интеллектом, 

необходимо отметить существенные недостатки: фактологическая 

недостоверность, подмена реальных знаний видимостью информации; 

стилистический перекос в сторону маркетингового и рекламного языка с 

обилием пустых оценочных суждений и эпитетов вместо научного изложения; 

поверхностность содержания, упрощение сложных понятий и отсутствие 

доказательной базы для заявленных тезисов; структурный формализм, при 

котором внешняя логика слайдов преобладает над глубиной наполнения и 

полнотой выводов; несоответствие изображений теме или тексту доклада. 

Кроме того, ИИ склонен к нерелевантности, игнорируя культурный контекст 

и целевую аудиторию [5], а также навязывая неуместные тренды вроде 

«зеленой экономики» или пошаговых инструкций в качестве 

информационного наполнителя. Эта тенденция наиболее заметна в ситуации 

«по умолчанию», когда студенты излишне доверяют нейросети и не 

составляют развернутые промпты.  

Большая часть студентов в рамках данного исследования использовали 

языковую модель YandexGPT для поиска информации, а затем самостоятельно 

находили изображения и составляли презентацию в редакторе презентаций. В 

этой группе обучающихся 25 % (от общего количества) справились с заданием 

на «отлично» и выполнили основные требования: соответствие заявленной 

теме, достоверность текста и изображений, грамматическая и лексическая 

правильность, логичная структура, последовательность изложения и др. По 

сравнению с презентациями, полностью сгенерированными искусственным 

интеллектом, у данной группы студентов наблюдается более релевантное 

содержание, соответствие теме и целевой аудитории, с другой стороны – 

недостаток визуализации, недостаток структуры, отсутствие оформления.  
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На современном этапе развития общества медиаграмотность включает в 

себя не только умение фильтровать и анализировать информацию в цифровом 

пространстве, но и умение эффективно взаимодействовать с искусственным 

интеллектом. Задача педагога состоит в том, чтобы познакомить обучающихся 

с возможностями и ограничениями нейросетей [7], объяснить необходимость 

правильного формулирования запросов. Метод создания презентаций 

позволяет обучающимся получить реальный практический опыт в работе с 

современными инструментами, изучить их функции, оценить результаты. В 

ходе исследования было выявлено, что наилучшие результаты показали 

обучающиеся, которые трезво оценивают цифровую среду и выступают в роли 

творческого субъекта, а не объекта, слепо верящего в волшебство путем 

нажатия одной кнопки. 

Медиакомпетентность представляет из себя более широкое понятие и 

включает не только механическое владение различными приложениями и 

платформами, но и достаточный уровень критического мышления, 

противостояние экспансивному навязыванию извне готовых эталонов, 

осознание необходимости проявления своей позиции, умение не поддаваться 

влиянию мыслей без их надлежащего анализа и осознания. [1] На смену 

библиотекам и тематическим каталогам пришел генеративный искусственный 

интеллект, который становится не просто инструментом автоматизации, но 

медиатором образовательных отношений, трансформирующим как 

содержание, так и структуру взаимодействия «учитель–ученик–знание». [4] В 

этом контексте педагог выполняет социальную роль посредника и куратора 

контента. Современный педагог должен быть способен провести этическую 

экспертизу сгенерированных ИИ материалов, обучать анализу 

«галлюцинаций», предвзятости, поддерживать в ситуациях неопределенности, 

разрешать конфликты ценностей.  

Выделяют несколько уровней критического мышления. Для каждого из 

уровней характерен свой вид аргументации, который в свою очередь, обладает 

различными соотношениями когнитивного и логического компонента. 
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Выделяют эмпирический уровень критического мышления. Он включает в 

себя критическую проверку фактов. Теоретический уровень – это критическая 

проверка теорий. Третий уровень – метатеоретический уровень ценностей. [6] 

При использовании метода создания презентаций развиваются все 

перечисленные уровни. Например, проверка фактов может включать в себя 

проверку правильности перевода термина, имени собственного, проверка 

соответствия изображения тексту и др. Критическая проверка теорий имеет 

менее очевидный характер: студентам необходимо уметь отличать 

релевантную информацию от нерелевантной (с точки зрения цели 

выступления, географического, исторического, культурного, 

профессионального контекста), подбирать правильные аргументы. Для того, 

чтобы развивать ценностный уровень критического мышления, педагогу 

необходимо прежде всего иметь собственную позицию в отношении 

транслируемых СМИ смыслов и полномочий искусственного интеллекта. На 

примере данного исследования были выявлены такие шаблонные нарративы 

как: «зеленая энергетика», «увлекательное путешествие», «беззаботная 

комфортная жизнь» и др. В образовательном процессе необходимо 

комментировать такое «поведение» нейросетей, объяснять причины и учить 

студентов осознанному выбору жизненной позиции. 

Проведение исследования позволило установить, что наибольшие 

успехи продемонстрировали студенты, проявляющие критическое отношение 

к материалам, предоставляемым нейросетями, и способные сознательно 

подходить к поиску и обработке информации. Для успешного применения 

метода создания презентаций рекомендуется начинать с детального 

объяснения алгоритмов действий, нацеленных на развитие медиаграмотности 

и критического мышления. Студенты должны научиться формулировать 

точные запросы, критически оценивать информацию, получать навыки работы 

с мультимедийными сервисами и понимать механизмы взаимодействия с 

искусственным интеллектом. Такое сочетание знаний и навыков обеспечит 

студентам прочные основы для дальнейшего успешного обучения и карьеры. 
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Современное образование ставит перед школой задачу воспитания 

личности, способной к эффективному общению, сотрудничеству и решению 

проблем в быстро меняющемся мире. Федеральный государственный 

образовательный стандарт начального общего образования особый акцент 

делает на формировании универсальных учебных действий, в том числе 

коммуникативных. 

Эффективным инструментом для достижения этой цели является 

технология проблемного диалога. На уроках литературного чтения она 

позволяет создать атмосферу сотрудничества, побуждает учащихся к 

выражению собственного мнения, аргументации, уважительному диалогу и 

совместному поиску истины. 

Несмотря на то, что технология проблемного диалога разработана Е.Л. 

Мельниковой достаточно давно и используется учителями, её применение на 

уроках литературного чтения требует дополнительного изучения. Анализ 

учебников показывает, что задания, направленные на организацию 

полноценного диалога, представлены недостаточно системно. Всё это 

подтверждает актуальность нашего исследования. 

Технология проблемного диалога, разработанная Е. Л. Мельниковой, — 

это технология, обеспечивающая творческое усвоение знаний учениками 

через диалог. Ключевыми понятиями здесь являются «проблемная ситуация» 

и «диалог». На слайде представлена классификация методов обучения, из 
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которой видно, что проблемные методы, в отличие от традиционных, 

обеспечивают творческую деятельность учащихся. [1] 

Для технологии характерны два основных вида диалога: побуждающий 

(от проблемной ситуации к гипотезам) и подводящий (логическая цепочка 

вопросов к новому знанию), а также приём сообщение темы с мотивирующим 

приёмом. 

Соотношение этапов технологии проблемного диалога с этапами урока 

«открытия» нового знания в технологии деятельностного метода доказывает, 

что проблемный диалог легко и органично встраивается в современный урок, 

соответствующий ФГОС НОО. 

Мы проанализировали требования ФГОС НОО.  [4] Перечень 

универсальных учебных коммуникативных действий (далее – УУКД) 

включает два блока: «общение» и «совместная деятельность». Умения строить 

речевое высказывание, аргументировать, участвовать в диалоге, работать в 

группе — являются приоритетными для нашего исследования. 

Проведённый анализ подтверждает, что формирование УУКД — 

центральная задача начального образования, и технология проблемного 

диалога является высокоэффективным инструментом для её достижения на 

уроках литературного чтения. 

В рамках изучаемой проблемы мы также проанализировали 

современные учебники по литературному чтению УМК «Школа России» (1-4 

класс). Были рассмотрены примеры заданий, которые соотносятся с методами 

проблемно-диалогической технологии. Результаты анализа показали, что 

чаще всего в учебниках встречаются задания, соответствующие 

побуждающему к гипотезам и подводящему к знанию диалогу. Задания на 

организацию парной или групповой работы также представлены, но 

недостаточно. Это подтверждает необходимость специальной работы учителя 

по включению всех приёмов проблемного диалога в структуру урока. 

Для эффективного формирования УУКД мы выделили ключевые 

методы и приёмы технологии проблемного диалога и соотнесли их с 
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формируемыми действиями. Выяснилось, что каждый приём (создание 

проблемной ситуации, побуждение к выдвижению гипотез, организация 

подводящего диалога) направлен на развитие целого спектра 

коммуникативных умений. 

На основе этих приёмов нами был разработан комплекс заданий. Они 

опираются на дидактическую разработку Е.Л. Мельниковой, которая 

адаптировала эти приёмы для современного урока. [2] 

Приведём примеры.  

1. Приём создания проблемной ситуации («Яркое пятно») 

Задание: «Странный поступок» 

Учитель показывает иллюстрацию: лиса угощает ворону сыром (или 

другой знакомый сюжет). 

— Ребята, обычно в сказках лиса хитрая и обманывает, а здесь она 

делится едой с вороной. Какой поступок она совершает? Почему это странно? 

Что здесь не так? 

Формируемые УУКД: воспринимать и формулировать суждения, 

выражать эмоции (удивление, недоумение), строить речевое высказывание в 

соответствии с поставленной задачей, признавать возможность существования 

разных точек зрения (кто-то считает лису доброй, кто-то подозревает обман). 

2. Приём «Актуальность»  

Задание: «Ай, Моська! Знать, она сильна…» 

Учитель кратко пересказывает ситуацию из реальной жизни: 

«Представьте, что во дворе школы старшеклассники играют в футбол, а к ним 

подходит первоклассник и начинает учить их, как правильно бить по мячу, да 

ещё и хвастается, что он самый главный футболист. Старшеклассники 

удивляются, а некоторым смешно». 

— Ребята, бывало ли с вами такое, когда кто-то, кто мало что умеет, 

пытается учить других или хвастается перед теми, кто сильнее? Почему это 

выглядит странно и смешно? (Краткое обсуждение). 
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— А теперь посмотрите на иллюстрацию: маленькая собачка Моська 

громко лает на огромного слона, который идёт по улице. Слон даже не 

замечает её, а Моська очень старается показать, какая она смелая и важная. 

— Как вы думаете, о чём нам хочет рассказать баснописец И.А. Крылов, 

описывая эту ситуацию? Важен ли этот разговор для нас сегодня, 

сталкиваемся ли мы с таким поведением сейчас? 

Формируемые УУКД: проявлять уважительное отношение к 

собеседнику при обсуждении жизненной ситуации, строить речевое 

высказывание (рассуждение) в соответствии с поставленной задачей (связать 

жизненный опыт с сюжетом басни), признавать возможность существования 

разных точек зрения (один скажет, что Моська глупая, другой — что она 

старается защитить двор), готовить небольшие публичные выступления 

(краткий ответ на вопрос: «Почему эта тема важна для нас?»). 

3. Приём создания проблемной ситуации (на основе противоречия 

между фактами) 

Задание: «Загадка названия». 

Учитель пишет на доске название произведения, которое дети будут 

читать (например, «Гадкий утёнок» Г.Х. Андерсена, но не сообщает, что это 

сказка). 

— Ребята, прочитайте название. Как вы думаете, о ком или о чём будет 

это произведение? (Дети выдвигают версии: про птенца, который родился 

некрасивым, про птичий двор). 

— Хорошо. А теперь послушайте первую строчку из этого 

произведения: «Хорошо было за городом! Стояло лето… А на солнышке 

блестела старая крыша…». 

— Возникает ли у вас противоречие? Название кажется грустным 

(«гадкий»), а начало очень красивым и радостным. Как такое может быть? С 

чем это связано? Почему автор начал красиво, а назвал грустно? Какая же 

главная мысль скрыта в этом произведении? 
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Формируемые УУКД: воспринимать и формулировать суждения, 

выражать эмоции (удивление от контраста настроений), строить речевое 

высказывание в соответствии с поставленной задачей (объяснить 

противоречие), признавать возможность существования разных точек зрения 

(один ученик считает, что важно название, другой — что важно настроение 

начала), корректно и аргументированно высказывать своё мнение, опираясь на 

услышанный отрывок. 

4. Приём побуждения к осознанию противоречия 

Задание: «Два мнения о герое». 

Учитель зачитывает два высказывания об одном персонаже (например, 

о Буратино): 

— Маша: «Буратино плохой, потому что он не слушался папу Карло и 

продал азбуку». 

— Петя: «Буратино хороший, потому что он спас кукол от Карабаса-

Барабаса». 

Вопрос классу: 

— Может ли один и тот же человек быть одновременно и хорошим, и 

плохим? В чём тут противоречие? Кто из ребят прав? 

Формируемые УУКД: корректно и аргументированно высказывать своё 

мнение, признавать возможность существования разных точек зрения, 

проявлять уважительное отношение к собеседнику (выслушиваем обе 

стороны). 

5. Приём побуждения к формулированию учебной проблемы 

Задание: «Вопрос к автору». 

После чтения отрывка, где герой поступает неожиданно (например, 

Дюймовочка улетает с ласточкой, хотя ей было тепло у крота). 

— Если бы мы могли встретиться с писателем, какой главный вопрос мы 

бы ему задали? Запишите этот вопрос в тетрадь. 

(Ожидаемые вопросы: «Почему герой так поступил?», «Что он 

чувствовал?», «Как автор относится к своему герою?») 
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Формируемые УУКД: создавать устные и письменные тексты 

(формулировка вопроса), строить речевое высказывание в соответствии с 

поставленной задачей, формулировать краткосрочные цели (найти ответ в 

тексте). 

6. Приём принятия предлагаемых учениками формулировок учебной 

проблемы 

Задание: «Голосование за лучший вопрос». 

На доске записаны 3–4 вопроса, которые предложили дети (например, к 

сказке «Морозко»): 

Почему старуха злая? 

Зачем Морозко испытывал девочек? 

Чему нас учит эта сказка? 

— Давайте выберем один вопрос, на который мы будем искать ответ 

сегодня. Какой вопрос самый важный? Почему? 

Формируемые УУКД: принимать цель совместной деятельности, 

коллективно строить действия, договариваться, обсуждать процесс и 

результат совместной работы, проявлять уважение к мнению других. 

7. Приём побуждения к выдвижению гипотез 

Задание: «Почему герой изменился?» 

Тема: «Изменение характера героя» (например, «Как Царевна-лягушка 

стала Василисой Премудрой» или «Почему Элиза из "Диких лебедей" 

перестала бояться»). 

— У нас есть вопрос: «Почему герой изменился?» Давайте за 2 минуты 

придумаем как можно больше версий. Записываем всё! 

(Версии: «Потому что полюбил», «Потому что помог другим», «Потому 

что научился чему-то»). 

Формируемые УУКД: строить речевое высказывание (устное 

выдвижение идеи), готовить небольшие публичные выступления (озвучить 

версию), принимать выдвигаемые гипотезы (учитель фиксирует все на доске 

без критики). 
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8. Приём побуждения к проверке гипотез (поиск доказательств в тексте) 

Задание: «Сыщики». 

Работа в группах. 

— Каждая группа получает одну версию (гипотезу) о том, почему 

изменился герой. Ваша задача: найти в тексте рассказа или сказки слова, 

предложения или поступки героя, которые доказывают эту версию. 

Подчеркните их карандашом. 

Формируемые УУКД: распределять роли, договариваться, обсуждать 

процесс, ответственно выполнять свою часть работы, оценивать свой вклад в 

общий результат, выполнять совместные проектные задания с опорой на 

предложенные образцы (образец: «Ищем слова автора или действия героя»). 

9. Принятие предлагаемых учениками проверок. [2] 

Задание: «Докажи версию». 

Каждая группа выходит к доске и зачитывает (или пересказывает) 

найденные в тексте доказательства. Остальные слушают и задают 

уточняющие вопросы: 

— А где ещё об этом говорится? А почему ты думаешь, что это 

доказывает версию? 

Формируемые УУКД: проявлять готовность руководить, выполнять 

поручения, подчиняться (при защите), корректно и аргументированно 

высказывать своё мнение, создавать устные тексты (рассуждение: «Мы нашли 

доказательство в том, что...»), подбирать иллюстративный материал (если 

группа нарисовала портрет героя или схему его изменений). 

В ходе апробации данных приёмов на практике мы сможем наблюдать 

за деятельностью учащихся и фиксировали проявления УУКД. Анализ 

детских высказываний, умения работать в группе и аргументировать свою 

позицию позволит нам сделать вывод о динамике развития коммуникативных 

навыков. 

В ходе анализа было установлено, что ключевыми умениями, 

необходимыми для успешной социализации младшего школьника, являются 
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навыки построения речевого высказывания, аргументации собственного 

мнения, участия в диалоге и работы в группе. Именно эти умения составляют 

основу коммуникативной культуры ученика начальной школы и определены 

ФГОС НОО как приоритетные для блока «общение» и «совместная 

деятельность». 

Эффективным инструментом для достижения поставленных целей 

выступает технология проблемного диалога (Е.Л. Мельникова). На уроках 

литературного чтения она позволяет не только организовать творческое 

усвоение знаний, но и развивать у учащихся логическое мышление, 

формировать у них осознанный подход к анализу поступков героев и 

авторского замысла. Два основных вида диалога — побуждающий и 

подводящий — создают условия, в которых дети учатся выдвигать гипотезы, 

находить доказательства в тексте и делать выводы. 
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Словарная работа на занятиях по русскому языку – один из путей 

воспитания языковой культуры учащихся и грамотности. В наше время в речи 

постоянно появляются новые слова, многие из которых сложны и непонятны 

для детей. Большинство учащихся начальной школы допускают ошибки из-за 

непонимания значения слова или из-за отсутствия орфографической зоркости. 

Все это приводит к нарушению аналитических способностей, сужению 

словарного запаса и неспособности четко и ясно изложить свои мысли, 

выразить чувства. Из этого следует, что повышение уровня функциональной 

грамотности учащихся начальных классов на уровне изучения словарных слов 

является актуальной проблемой на сегодняшний день. Необходимость 

повышения эффективности обучения русскому языку в начальной школе и 

формирования у младших школьников не только прочных орфографических 

навыков, но и ключевых компетенций, обеспечивающих успешность в 

дальнейшей учёбе, подтверждает актуальность заявленной темы на уровне 

образовательных Стандартов. Проблема эффективного запоминания 

словарных слов становится особенно острой в условиях перехода на новые 

Федеральные государственные образовательные стандарты, которые 

акцентируют внимание на формировании универсальных учебных действий. 

[5] 

Понятие «словарная работа» в методике имеет несколько значений. В 

самом широком смысле это любая работа со словом на уроке. Широкое 
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понимание отражено в словаре-справочнике по методике русского языка М. Р. 

Львова. [3] 

В нашем исследовании «словарная работа» в большей степени 

рассматривается с позиции изучения и запоминания непроверяемых 

орфограмм, так называемых «словарных слов», поэтому мы также будем 

опираться на определение «словарно-орфографической работы», приведенное 

М.Р. Львовым в том же словаре. [3] 

Работа над написанием слов с непроверяемыми орфограммами, 

основанная только на механическом запоминании, недостаточно эффективна. 

Непроверяемые слова традиционно усваиваются на основе запоминания 

буквенного состава, целого «образа» слова, сравнения и противопоставления, 

т.е. зрительно, путем проговаривания, с опорой на речедвигательную память, 

через употребление в речи письменно и устно, составление гнезд родственных 

слов, составление словариков и т.п. Навыки правописания словарных слов, в 

первую очередь, зависят от того запаса слов, который имеет ребенок, их 

активного употребления. 

Методика словарной работы в начальной школе предусматривает 

четыре основных линии: обогащение словаря, уточнение словаря, активизация 

словаря, устранение нелитературных слов. 

Эффективное запоминание словарных слов на уроках русского языка 

требует разнообразных приёмов, делающих процесс обучения более 

интересным и продуктивным для детей. Одним из таких приёмов является 

мнемотехника М.С. Гафитулина и Т.Е. Поповой. [2] 

Мнемотехника включает несколько методов: метод графических 

ассоциаций и метод звуковых ассоциаций.  

В методе графических ассоциаций для запоминания непроверяемой 

буквы в словарном слове делается рисунок, обозначающий предмет и в нем 

обыгрывается «трудная» буква. Эта буква может быть любого размера и 

шрифта, печатная или письменная. Рисунки или картинки, изображающие 

предмет, придуманные и нарисованные самим ребенком, хорошо 
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запоминаются и легко воспроизводятся при написании словарных диктантов. 

Также к методу графических ассоциаций можно отнести приём выстраивания 

сюжета с помощью сюжетных картинок. Например, на сюжетной картинке 

изображены предметы, написание которых начинаются с кар -: картина, 

карман, карета, карандаш, картон, караван, карнавал. Используя творческое 

мышление можно составить следующий рассказ: Ворона Каркуша достала из 

кармана карандаш и на картоне нарисовала картину. Караван карет 

направлялся на карнавал. 

В методе звуковых ассоциаций к изучаемому словарному слову 

подбирается такое созвучное слово, в котором «трудная» буква звучит четко. 

Если «трудная» буква безударная, то в созвучном слове она обязательно 

должна быть ударной. Также о приёме запоминания словарных слов на основе 

ассоциаций пишет Амосова И.Ю.: «При запоминании словарных слов при 

помощи ассоциаций трудная орфограмма словарного слова связывается с 

ярким ассоциативным образом, который помогает правильно написать 

орфограмму». [1, с. 68] 

Метод ассоциаций помогает школьникам запоминать слова, не заучивая 

их наизусть. 

Запомнить словарное слово может помочь и его этимологический 

анализ. Этимологический анализ слова помогает лучше усвоить значение 

слова и его правописание. При сознательном интересном усвоении чего-либо 

степень запоминания значительно повышается. Информацию о 

происхождении слова можно найти в этимологическом словаре или в 

интернете. 

Рязанова Н.Г. предлагает изучать словарные слова по блокам. Один блок 

включает 5-7 слов, объединённых общей темой. На изучение каждой группы 

слов отводится 5 дней. Работа проводится в начале каждого урока русского 

языка в течение 5-7 минут. Изучение слов каждого блока проходит в три этапа: 

ознакомительно-тренировочный, учебно-тренировочный, тестирующий. [4] 
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ФГОС НОО ориентирован на формирование не только предметных, но 

и метапредметных результатов обучения. Ключевым компонентом 

метапредметных результатов являются УУД, обеспечивающие способность 

обучающихся к самообучению и адаптации в быстро меняющемся мире. В 

рамках изучения русского языка в начальной школе формирование УУД 

является неотъемлемой частью образовательного процесса, особенно в 

контексте усвоения орфографических навыков и расширения лексического 

запаса. [5] 

Рассмотрев требования ФГОС НОО к результатам освоения программы 

по русскому языку, мы пришли к выводу, что все требования в той или иной 

мере касаются проблемы изучения словарных слов.  Например, «осознание 

правильной устной и письменной речи как показателям общей культуры». 

Словарная работа может быть организована так, что будет воспитываться 

позитивное отношение к правильной устной и письменной речи, на основных 

этапах обучения русскому языку. «Овладение основными видами речевой 

деятельности на основе первоначальных представлений о нормах 

современного русского литературного языка и сформированность 

первоначальных научных представлений о системе русского языка» также 

связано с проблемой формирования орфографической зоркости, навыков 

грамотного орфографического письма, основанных на освоении языка в 

системе. [5, с. 36] Таким образом, актуальность темы нашего исследования 

подтверждается требованиями обновлённого Стандарта НОО.  

После анализа УУПД мы смогли сделать вывод, что они включают 

действия исследования, поиска, и отбора необходимой информации, ее 

структурирования, моделирования изучаемого содержания и являются 

актуальными в современном учебном процессе. Они помогают формированию 

умений критически мыслить, анализировать информацию и решать проблемы.  

Эффективное запоминание словарных слов невозможно без развития 

УУПД, а их формирование значительно ускоряется и углубляется при 
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использовании специальных приёмов и методик, что и является предметом 

данного исследования. 

В рамках исследуемой проблемы нами были проанализированы 

учебники для начальной школы по русскому языку УМК «Школа России». 

Рассматривались примеры заданий, которые, на наш взгляд, связаны с 

запоминанием словарных слов и формируют УУПД.  

Анализ учебников показал, что словарно-орфографическая работа 

проводится во всех классах, начиная с первого. Словарные слова на страницах 

учебников выделены письменным шрифтом, орфограммы в них отмечаются 

зеленым цветом, что уже является приёмом, направленным на запоминание. 

Во всех учебниках есть задания, направленные на запоминание и усвоение 

слов с непроверяемыми орфограммами. Все они предполагают работу над 

формированием различных УУД, прежде всего, познавательных. 

Понятийный аппарат учебников дает точное представление о словарных 

словах, орфограммах, которые нельзя проверить, а нужно только запомнить, а 

также об орфографическом словаре как средстве проверки или помощи в 

случае затруднений. Часто встречаются такие формулировки заданий, как: 

«спишите, вставляя пропущенные буквы», «подчеркни буквы, написание 

которых надо запомнить», «проверьте написание словарных слов по 

орфографическому словарю», «составьте предложение со словами» и т.п. 

Термин «словарные слова» встречается редко, в основном можно увидеть 

выражение «непроверяемые орфограммы».  

В конце учебников присутствуют справочные материалы: памятки и 

словари, что помогает детям лучше усваивать новый материал или вспоминать 

изученное в случае затруднений. Во всех учебниках содержится 

орфографический словарик, где изученные словарные слова напечатаны 

обычным шрифтом, а изучаемые в данном классе – жирным шрифтом.   

Заданий, направленных на запоминание и усвоение словарных слов, в 

учебниках УМК «Школа России» достаточно, но они довольно однообразны. 

Можно также отметить, что УУПД в них чаще формируются через 
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осуществление: анализа текстовой информации в соответствии с учебной 

задачей; нахождения согласно заданному алгоритму в предложенном 

источнике информации, представленной в явном виде; классификации 

предложенных объектов; установления причинно-следственных связей в 

ситуациях, поддающихся непосредственному наблюдению. 

Запоминание словарных слов невозможно без развития УУПД, а их 

формирование значительно ускоряется и углубляется при использовании 

специальных приёмов и методик. Приёмы отличаются своим разнообразием: 

мнемотехника, этимологический анализ, «усиление» запоминаемой буквы в 

слове, изучение словарных слов блоками, выстраивание сюжета, 

дидактические игры. Каждый из них можно использовать на уроках русского 

языка в начальной школе.  

Таким образом, очевидна перспектива нашего исследования: разработка 

комплекса заданий для определённого класса и апробация их на практике для 

определения эффективности в плане формирования более широкого спектра 

УУПД у младших школьников. 
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